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INTRODUCAO

O interesse pela inclusdo, objeto de estudo desta pesquisa, foi motivado
a partir da experiéncia como professor de Lingua Inglesa da SEDF -
Secretaria de Estado de Educa¢do do Distrito Federal - ao longo de vinte e
sete anos. No decorrer de minha formacdo continuada, destaco em 2008,
dentre os cursos que fiz, o de Atendimento Educacional Especializado,
oferecido pela EAPE - Escola de aperfeicoamento dos Profissionais da
Educacdo - em cumprimento a lei que instituia a criagdo das salas de
recursos para atendimento de alunos com necessidades educacionais
especiais nas escolas do Distrito Federal. Tal curso me oportunizou, ao
longo daquele ano, a chance de colaborar na inauguragdo e na consolida¢ao
do atendimento educacional especializado da sala de recursos do CILT -
Centro Interescolar de Linguas de Taguatinga, onde atualmente exerco a
func¢do de professor regente em sala comum.

O fato de ser pessoa com mobilidade reduzida permanente - por
sequela de paralisia cerebral espastica (CID - 10: G80.1), e enfrentar
situagcdes que obstaculizam o desempenho de minhas atividades cotidianas
— também se tornaram preponderantes para decidir investigar tanto a
viabilizacao da politica publica inclusiva quanto dos processos inclusivos no
cotidiano escolar. Somaram-se a estes contextos de vivéncia pessoal e
experiéncia profissional, a oportunidade de voltar aos estudos e organizar o



que antes era indagacdo nesta pesquisa de mestrado, que pode servir de
ponto de partida para futuros pesquisadores da inclusdo de pessoas com
mobilidade reduzida.

E neste contexto profissional, apds atuar na sala de recursos como
professor de AEE - Atendimento Educacional Especializado - que me senti
impelido ao estudo da inclusio e da consequente reflexdo da pratica
inclusiva proposta nesta dissertacdo, mediante analise do que esta posto na
legislagdo vigente e do que acontece nas salas inclusivas de dois Centros de
Linguas Publicos no DF - escolhidos por conta de cada um deles atender
mais de cinco mil alunos oriundos de diversas escolas de educacao basica da
SEDE o que lhes confere representatividade nas comunidades onde se
localizam, a0 mesmo tempo em que atendem o interesse do que trata esta
pesquisa, uma vez que ambos mantém salas de recursos e turmas inclusivas

em funcionamento.

Este estudo problematiza o que acontece no dia-dia de turmas
inclusivas, a despeito dos limites de viabilizacdo e alcance da politica
publica, razdo pela qual o objetivo geral é compreender como a revisitagdo
da pratica pedagdgica, apoiada no respeito, aceitacdo e superagdo de
desigualdades, diferencas e/ou semelhangas - por meio da escuta e do
didlogo propostos pela abordagem intercultural - contribui para a inclusdo
de pessoas com mobilidade reduzida. Deste topico geral surgiram, dois
objetivos especificos, que sdo: a necessidade de refletir como a pratica
pedagogica, apoiada no carater dialogal da interculturalidade, favorece a
inclusdo de pessoas com mobilidade reduzida; analisar as narrativas dos
docentes regentes para identificar como o carater dialogal da
interculturalidade se processa e potencializa a inclusdo de pessoas com
mobilidade reduzida, quando de oportunidades situacionais surgidas em
sala. A metodologia tem abordagem qualitativa, cujo percurso realizou-se
por meio da andlise da legislacdo vigente, da entrevista narrativa e da



apreciacdo de ilustracdes dos alunos, sob a orientacdo da andlise de
conteudo (BARDIN, 2006).

Devido a complexidade e abrangéncia que podem ser alcangadas pelo
uso do termo interculturalidade, o compreendemos no ambito da relevancia
da educagdo inclusiva de pessoas com mobilidade reduzida sobre a qual

versa essa dissertacdo, conforme o define FLEURI (2017),

[...] a perspectiva conceitual em torno da qual se situam as questdes e as reflexdes
emergentes neste campo é o da possibilidade de se respeitar as diferencas e de integra-las
em uma unidade que ndo as anule, mas que ative o potencial criativo e vital da conexao
entre diferentes agentes e entre seus respectivos contextos. (FLEURI, 2017, p.179).

Para FLEURI (2003), a educacio intercultural pressupde a construgao
de ambientes nos quais os alunos interajam na diversidade situacional de
temas sociais e pedagdgicos, ancorados pela interdisciplinaridade, a fim de
favorecer, incluir e promover a diferenca também como riqueza para o
convivio cotidiano dos atores dos segmentos da escola. Resta, entretanto, o
trabalho do processo de descolonizagio de mentes - segundo o qual
necessariamente perpassa a nogdo de que o pressuposto do saber, ja ha
muito, ndo atende aos demandantes de politicas afirmativas e inclusivas,
cuja elaboragdo, implementacio e viabilidade carecem de praticas
pedagogicas desenvolvidas a partir da perspectiva intercultural como meio
para favorecer e materializar processos inclusivos, nos quais estejam
presentes a constante troca de experiéncias dialégicas que conduzam para o
sentimento solidario da percep¢ao do outro como parte essencial, integrante
e indissociavel de um projeto social mais fraterno e justo, que pode ser
concebido e redesenhado a partir do potencial transformador inerente a
escola.

Dado a especificidade e importancia conceitual do termo pessoas com
deficiéncia para esta pesquisa, voltamos a atenc¢do para o que a literatura e a
legislagdo vigente, que trata da inclusao, estabelece a respeito da defini¢ao de
pessoas com deficiéncia, conforme consta da Convencdo sobre os Direitos

das Pessoas com Deficiéncia (2006), aprovada pela Organiza¢ao das Nag¢des



Unidas - ONU, ratificada no Brasil com status de emenda constitucional,
por meio do Decreto Legislativo n° 186/2008 e do Decreto n° 6.949/2009:

Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo de natureza
fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em intera¢ao com diversas barreiras,
podem obstruir sua participagdo plena e efetiva na sociedade em igualdades de condigoes
com as demais pessoas. (BRASIL, 2009).

A seguir, consideramos de igual relevancia esclarecer também que o
uso da expressao mobilidade reduzida, ao longo deste trabalho, recorre a
definicdo que consta dos termos da Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de
2000, conforme a qual tal condicdo é caracterizada a partir da dificuldade de
interagdo e utilizacdo do espaco de convivéncia em que atua a pessoa com
deficiéncia ou com mobilidade reduzida: “IIl - pessoa portadora de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida: a que temporaria ou
permanentemente tem limitada sua capacidade de relacionar-se com o meio
e de utiliza-lo;” (BRASIL, 2000). Segundo o recorte em que se desenvolveu a
pesquisa, a ambiéncia - sobre a qual dispoe a referida lei federal — refere-se,
neste caso, ao espago de convivéncia social de dois Centros de Linguas
publicos no Distrito Federal.

O presente estudo estd em consonancia com a linha de pesquisa em
politicas publicas do mestrado profissional em educacdo da FE da UnB, o
que oportuniza também a elaboragido de proposta de intervencao, visando
potencializar a inclusao de pessoas com mobilidade reduzida nas escolas do
DF: a criagdo de um produto que possa se tornar uma exposicio,
devidamente autorizada, das ilustracbes dos alunos acerca de suas
impressdes em espagos escolares publicos e/ou privados - coletadas ao longo
do processo de investigagdo. Esta intervencdo consta tanto da referida
exposicdo de ilustracdes quanto das performances em tablados
miniaturizados, que podem ser disponibilizados e apresentados como
oficinas, as instituicdes de ensino, que queiram repensar a pratica inclusiva

por meio da perspectiva intercultural.



Tal proposta interventiva visa potencializar os alcances da politica
publica inclusiva na SEDF - Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito
Federal - depois de passados quase doze anos da implantacao das salas de
recursos — como meio de propagacdo e consolida¢do da mudanga atitudinal
que favoreca o ato inclusivo - razdo pela qual essa dissertacdo aponta para a
possibilidade de ressignificagio de processos inclusivos - por meio do
dialogo intercultural na inclusao de pessoas com mobilidade reduzida, que
enseje a revisitacao da pratica pedagdgica, mediante experiéncia e vivéncia
de professores inovadores, com vistas ao contexto transformador da
realidade na escola.

No que concerne a estrutura organizacional, esta disserta(;éo apresenta,
apds a introducdo, o capitulo 1- esta designado para a fundamentagio
tedrica. A seguir, a trajetoria argumentativa é explicitada. No capitulo 2
estdo expostos importantes marcos historicos da educagio especial, cujo
pioneirismo conduziu a implantagdo da Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva. O capitulo 3 trata dos limites
e potencialidades da sala de recursos. O capitulo 4 destina-se a metodologia.
O capitulo 5 é reservado para analise dos dados, conforme a utilizacdo dos
seguintes instrumentos: ilustragdes dos alunos - acerca de suas impressoes
da inclusdo de pessoas com mobilidade reduzida - e entrevista narrativa
com professores que atuam em classes inclusivas. O capitulo 6 apresenta e
explica a proposta de intervengdo. Apds as consideracdes finais, estdo

elencadas as referéncias, e os apéndices respectivamente.



1 FUNDAMENTACAO TEORICA

Nossa organizagdo social segregadora, classificadora, vigilante e
punitiva, FOUCAULT (1995), nao consegue ouvir as vozes de grupos
excluidos por ndo ser capaz de se desvencilhar dos paradigmas do nosso
proprio ideal de comunidade ainda vigente. Portanto, torna-se urgente a
reflexdo acerca das politicas publicas que viabilizem a inclusao de grupos
vulneraveis e marginalizados - a fim de assegurar-lhes a cidadania plena,
predominantemente exercida, ndo raras as vezes, a partir de atitude e pratica
pedagdgicas inclusivas de professores comprometidos com a interagdo
dialogal dos seus alunos.

De modo a contribuir com a compreensdo do leitor, entendemos a
interagdo dialogal conforme a concebe FREIRE (1977), para quem o dialogo
¢ um fendmeno humano expresso pela palavra e caracterizado por uma
exigéncia existencial, que o torna a esséncia da educagdo como pratica da
liberdade. Sobre a interagdo dialogal de que trata esta dissertagio, SIVERES
(2015) reitera o pensamento freireano ao afirmar que,

Essa palavra ndo seria apenas uma verbalizagdo, mas a manifestagio dos elementos
constitutivos do ser humano e, nesse caso, todas as dimensdes humanas seriam palavras e
contribuiriam para estarem numa relagio dialogal por meio da agdo e reflexdo.
(SIVERES, 2015, p.59).



SIVERES (2015) também considera a disposicdo para o didlogo em
ambito relacional, no qual esta o interesse desta pesquisa,

Tal disposicao exigiria respeito aqueles que sao diferentes e que fizeram opgdes
diferenciadas, assim como uma abertura para acolher as diversidades e com elas, nesta
multiplicidade de opgdes, construir novas relagdes pessoais, sociais e educacionais.
(SIVERES, 2015, p. 60).

Embora as politicas publicas relacionadas a inclusao tenham ganhado
forca e volume na contemporaneidade, ainda percebemos limitada
materialidade quando da implementacao de atitudes inclusivas na escola, de
modo que pessoas com mobilidade reduzida sejam de fato incluidas, a partir
da adesdo de todos os envolvidos: seus pares e os demais integrantes da
comunidade escolar.

Assim, SA (2001) afirma que ndo hé escola para todos se a instituicio
escolar ndo oportuniza um ambiente de convivéncia intercultural
harmonico e se ela ignora a diversidade humana que tece o ambiente escolar.
Cabe a escola, entdo, criar estratégias de acolhimento a todos com um
tratamento equanime, para que tenham acesso as mesmas oportunidades.
Ainda, uma vez que “[..] as turmas tornaram-se microcosmos da
diversidade da sociedade mundial.” (UNESCQO,1995, p.12), sdo necessarias
estratégias que favorecam o desenvolvimento de atitudes que propiciem
ambientes de aprendizagens saudaveis, empaticos e apropriados, nos quais
todos estejam incluidos, a despeito de suas necessidades educacionais
especiais, diferencas e/ou diversidades, conforme aponta LIMA (2006),

Diversidade é a norma da espécie humana: seres humanos sdo diversos em suas
experiéncias culturais, sdo inicos em suas personalidades e sao também diversos em suas
formas de perceber o mundo. Seres humanos apresentam, ainda, diversidade bioldgica.
Algumas dessas diversidades provocam impedimentos de natureza distinta no processo
de desenvolvimento das pessoas (as comumente chamadas de “portadoras de
necessidades especiais”). Como toda forma de diversidade é hoje recebida na escola, ha a
demanda ébvia por um curriculo que atenda essa universalidade. (LIMA, 2006, p. 17).

FOUCAULT (1987) compara o regulamento, ao qual eram submetidos
os leprosos e pestilentos do final do séc. XVII, com os dispositivos



disciplinares adotados pelos juizes da sociedade moderna. A peste, naquele
tempo, precisava ter seu avanco detido por regras disciplinares baseadas em
uma ideologia politica que, por sua vez, era corroborada por médicos. Tal
exilio e exclusdo vigiada, que consistiam em banimento do doente de seu
convivio social, encerravam em si o conceito de uma sociedade utdpica na

qual deveria haver a comunidade pura, protegida e disciplinada.

Esta atitude controladora ganha sofisticagdo eficiente com o método
pandptico de vigilancia, segundo o qual aquele que ¢ observado
extensivamente, resta a angustia de perceber-se observado - até mesmo
quando ndo ¢ objeto de vigilancia alguma. Outro influenciador na
constituicdo de nossa sociedade baseia-se nas técnicas interrogatoérias da
Inquisi¢do que alcancaram os alicerces de nosso sistema legal. O Direito
torna-se instrumento eficaz e injusto para favorecer e/ou vitimar certos
individuos, tal e qual acontecia nos tempos em que a Inquisi¢do detinha o
poder de definir destinos. Tal pensamento Foucaultiano ainda esta presente
nos aspectos que formam a concep¢do e construcao do ambiente escolar. O
processo de constru¢do do cidaddo atuante, que possa intervir em sua
realidade social intercultural, tem seu inicio a partir do fortalecimento da
autonomia pessoal e coletiva que conduz a equidade e qualidade de vida
através de suporte mutuo, cooperagdo, autogestdo e participacdo em
movimentos sociais.

A inclusdo de grupos vulnerdveis perpassa, necessariamente, pela
nogao devidamente impregnada de autoafirmacgdo, segundo a qual o
exercicio do poder torna-se algo inerentemente circular. Desta forma, até
mesmo individuos excluidos em dada circunstancia podem potencialmente,
por ocasido da transformacdo atitudinal proativa, modificar sua posicao
subserviente e de desvantagem para outra, que lhes conduza a conquista de
condi¢cdes mais favoraveis em relacdo aquelas nas quais se encontravam
anteriormente. De modo a desvelar a ideologia que pode dificultar o

reposicionamento de excluidos no ambiente escolar, temos também como



base os estudos de CHAUT (1991) e BOSSI (2010), segundo os quais somos
inconscientemente influenciados em nossas mais diversas decisoes e atitudes
por pressupostos ideoldgicos por vezes imperceptiveis. Estabelecemos
também o didlogo da pesquisa com outros campos do saber, em especial a
educacdo FREIRE (2004;1977;1974), cuja fundamentacao trata das variaveis,
que cumprem papel preponderante e facilitador no desenvolvimento da
socializagdo, bem como do desempenho escolar dos alunos.

Para embasarmos a correlagdo entre a perspectiva intercultural e o
desenvolvimento de processos inclusivos de pessoas com mobilidade
reduzida, recorremos a FLEURI ( 2018; 2017; 2009; 2003), WALSH (2017;
2009), SILVA (2018), CANDAU (2016; 2013) e SANTOS (2010) - para os
quais a interacdo dialogica anda de maos dadas com o reconhecimento de
diferencas, razao pela qual torna-se igualmente necessaria a articulacao do
exercicio de direitos com a atencdo as peculiaridades e singularidades de
diferentes grupos identitarios e suas demandas que, apesar de distintas, sao
comuns a todos os envolvidos na construgdo de projeto de pais - no qual o
ideal democratico seja alcangado mediante a tentativa de superagdo de
desigualdades, que enseje a experiéncia inclusiva intercultural por meio de
novos saberes considerados, assimilados e compartilhados. Em relacao ao
exercicio pleno dos direitos humanos sob a égide dialogal da
interculturalidade, SANTOS (2010) explica que,

Em todo o mundo muitas milhares de pessoas e de organizagdes ndo governamentais tem
vindo a lutar pelos direitos humanos, muitas vezes correndo grandes riscos, em defesa de
classes sociais e grupos de oprimidos, vitimados por Estados autoritarios e por praticas
economicas excludentes, ou por praticas politicas e culturais discriminatérias. Os
objetivos politicos de tais lutas sdo emancipatorios e por vezes explicita ou
implicitamente anticapitalistas. Isto quer dizer que, paralelamente aos discursos que
fazem dos direitos humanos um localismo globalizado, tem vindo a desenvolver-se
discursos e praticas anti-hegemonicos que, além de verem nos direitos humanos uma
arma de luta contra a opressdo independente de condigdes geoestratégicas, avangcam
propostas de concep¢des nao ocidentais de direitos humanos e organizam didlogos

interculturais de direitos humanos e outros principios de dignidade humana (SANTOS,
2010, p. 444, 445).



A emergéncia desta configuracdo intercultural, tanto para o exercicio
dos direitos humanos quanto o desenvolvimento de processos inclusivos dos
mais diversos grupos identitarios - inclusive o das pessoas com mobilidade
reduzida - corrobora a necessidade do carater dialogal da interculturalidade
como meio alternativo de ressignificagdo da inclusao, como propde este
estudo, e a0 que MANTOAN (1997) também fundamenta: “A diversidade
no meio social é, especialmente no ambiente escolar, fator determinante do
enriquecimento das trocas, dos intercambios intelectuais, sociais e culturais
que possam ocorrer entre os sujeitos que nele interagem.” (MANTOAN,
1997, p. 6). Tal descricdo do ambiente escolar, como propicio a interagio e
ao desenvolvimento de processos inclusivos para a superacgio de diferencas e
desigualdades, recebe refor¢o quando da implanta¢ao das salas de recursos —
que conduzem, propiciam e consolidam préticas pedagogicas inclusivas.

Diante da publica¢do da Portaria n° 948, de 09 de outubro de 2007, que
dispde sobre a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, e o edital n° 01, de 26 de abril de 2007, que instituiu o
programa de implantagdo de salas de recursos multifuncionais nas escolas
publicas de todo o territério nacional como meio para o AEE - Atendimento
Educacional Especializado, conforme o qual sdo atendidos, em horério
contrario ao da sala comum, os ANEE - Alunos com Necessidades
Educacionais Especiais , as salas de recursos alcancam projecdo e
importéncia histdrica como promotoras da pratica pedagdgica inclusiva.

Tal tarefa, inerente as diversas outras atividades desenvolvidas por
professores de Atendimento Educacional Especializado - AEE, torna-se
evidente a partir do que determina, entre outros compéndios da literatura
inclusiva existente, o Caderno de Instru¢des do Censo da Educagdo Basica
de 2017 - realizado pelo Instituto de Estudos e Pesquisa Educacionais
Anisio Teixeira - Inep, e publicado pelo MEC — Ministério da Educacao e
Cultura em janeiro de 2018 - que caracteriza e classifica as salas de recursos

comao,



Espagos localizados nas escolas de educagdo basica em que se realiza o AEE. Sao
constituidas por equipamentos, mobilidrios, recursos de acessibilidade e materiais
didatico-pedagdgicos para atender a escolas publicas com estudantes que sdo o publico
da Educagao Especial, matriculados em classe comum do ensino regular, registrados no
Censo Escolar. Para serem contemplados pelo programa, os estabelecimentos publicos de
ensino deverao ter registro, no Censo Escolar, de matriculas de estudantes da Educac¢ao
Especial em classe comum de ensino regular. O AEE ¢ realizado pelo professor regente
com formacio continuada em Educac¢ao Especial. (BRASIL, 2018, p.74)

As salas de recursos e a realizacao do AEE - Atendimento Educacional
Especializado - atuam para além do que estabelece o Caderno de Instrugdes
do Censo da Educacdo Basica que, conforme descrito, ndo visualiza a
imprescindibilidade do cardter interacional inerente a atuagdo, intervencao e
atencdo constante do professor de AEE ao aluno com necessidades
educacionais especiais, cujo trabalho de monitoramento e orientagao dos
demais professores das salas comuns, tanto quanto as familias dos discentes,
o torna condutor do processo inclusivo do qual participam necessariamente
todos os segmentos da comunidade escolar.

Da experiéncia profissional ao me registrar como aluno do primeiro
curso de formacdo continuada chancelado pela EAPE - Escola de
Aperfeicoamento dos Profissionais da Educagdo e, posteriormente, da
atuagdo como professor de AEE, recordo algumas dificuldades enfrentadas,
dentre as quais destaco: diagndsticos clinicos inconclusivos, pais e demais
familiares em processo de aceitagdo e / ou negac¢do das singularidades de
seus filhos e, até mesmo, resisténcia de alguns profissionais da educacgao
frente aos desafios da educacao inclusiva, sobre os quais MANTOAN (2001)

ressalta,

Cabe observar que as trocas interpessoais que favorecem o desenvolvimento e a
aprendizagem sdo aquelas que colocam em xeque as concepgdes do sujeito, exigindo
elaboragdes mais complexas ou a revisdo das proprias ideias. Em outras palavras, sdo

trocas que provocam os chamados conflitos cognitivos. MANTOAN, 2001, p. 22).
Desta forma, a pesquisa tem como ponto de referéncia o
enfrentamento dos desafios e conflitos desta realidade em que se processa a

elaboracdo do trabalho pedagdgico inclusivo — do qual se materializa a



pratica pedagdgica viabilizada pela sala de recursos no cotidiano escolar
desde quando, em cumprimento ao que estabelece a legislagdo que a
instituiu, e por determinacdo do MEC - Ministério da Educacdo — a SEDF
ofereceu o curso de formagdo para professores de AEE ministrado e
credenciado pela EAPE - Escola de Aperfeicoamento dos Profissionais da
Educac¢do — no decorrer do ano de 2008 ocasidao na qual também, como
decorréncia da obrigatoriedade legal, foram implementadas as diversas salas
de recursos existentes em funcionamento nas instituicoes de ensino da
educacdo basica de algumas das coordenagdes regionais de ensino - CRE,
distribuidas nas entdo chamadas regides administrativas, que atualmente sao
designadas RIDE - Regido Integrada de Desenvolvimento do Distrito
Federal e Entorno.

De modo a contribuir com a compreensao desta dissertagdo, expomos
a seguir a trajetoria argumentativa - cuja organizagdo visa situar o leitor
sobre cada uma das partes apresentadas - para que estas componham, de
maneira acessivel, o que este breve estudo tem de pertinente para a reflexao

a respeito da inclusao de pessoas com mobilidade reduzida.

1.1 TRAJETORIA ARGUMENTATIVA

Depois da introdu¢do na qual contextualizamos o problema de
pesquisa, dedicamos o capitulo 1 para a fundamentacao teérica. Iniciamos o
capitulo 2 com a proposta de apresentar um breve panorama histérico
acerca dos fatos de maior relevancia para a educacdo de pessoas com
deficiéncia no Brasil, dentre os quais esta a criagdo do Imperial Instituto de
Meninos Cegos, atual Instituto Benjamim Constant, em 1854 - por ocasido
da assinatura do decreto n° 1428 por D. Pedro II - e do Instituto dos Surdos-
Mudos em 1857, que passa a ser conhecido como Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos. Por conta destas acoes, a sociedade brasileira comeca a

perceber a caréncia de uma educagdo condizente com as necessidades e



diferencas destes dois grupos. A seguir, explicitamos a transicdo do processo
histdrico de construcao da educagdo especial no Brasil para a implantacado e
consolidacdo da inclusao que, diante da publicacdo da Portaria n° 948, de 09
de outubro de 2007, que dispde sobre a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, e o edital n° 01, de 26 de
abril de 2007, que instituiu o programa de implantacdo de salas de recursos
multifuncionais nas escolas publicas de todo o territério nacional como
meio para o AEE - Atendimento Educacional Especializado.

O capitulo 3 trata dos limites e potencialidades da sala de recursos a
partir de breve relato do pesquisador acerca de sua experiéncia inclusiva
quando, em 2008, ingressou no primeiro curso de formagao continuada de
AEE. ofertado pela EAPE - Escola de Aperfeicoamento dos Profissionais da

Educacao.

\

O capitulo do 4 destina-se a metodologia, no qual apresentamos a
opgdo pela pesquisa qualitativa, com apoio na fenomenologia, com aten¢ao
a descricao dos dados. Caracterizamos as razdes pelas quais escolhemos dois
Centros de Linguas publicos no Distrito Federal. A seguir, apresentamos o
perfil dos alunos e professores participantes, bem como o nimero de
encontros realizados e o quantitativo de ambos os segmentos dos sujeitos da
pesquisa. A respeito do instrumento utilizado com os discentes, detalhamos
tanto a interlocugcdo prévia sobre a pertinéncia deste estudo para o
desenvolvimento de processos inclusivos, quanto as orientacdes que
antecederam a atividade de desenhar acerca impressdes que tinham sobre a
mobilidade reduzida. Neste capitulo, também pormenorizamos como
procedemos para a realizagdo das entrevistas narrativas com dois
professores regentes da sala comum em que se desenvolveu a pesquisa. A
seguir, legitimamos nossa escolha pela andlise de conteudo, conforme
BARDIN (2006), para analisar e interpretar os dados delineados a partir dos
dois instrumentos utilizados: As ilustracbes dos alunos e as entrevistas
narrativas com professores.



O capitulo 5 é reservado a analise e interpretacao dos dados coletados,
de acordo com a orientagdo metodoldgica explanada no capitulo anterior.
Quando da apreciacdo das ilustragbes dos alunos, recorremos a andlise
sustentada pelo enfoque hermenéutico da abordagem qualitativa, que
permite perceber o fendmeno em contexto a partir da lente do pesquisador,
conforme CRESWELL (2003). Ao esquadrinhar a entrevista narrativa dos
professores, recorremos as categorias tematicas, recomendadas por BARDIN
(2006).

O capitulo 6 é destinado a explicagdo e viabilizagdo da proposta
interventiva, elaborada a partir do que os discentes apresentaram e
apreenderam sob das orienta¢des do pesquisador quando das visitas aos dois
Centros de Linguas, ocasides nas quais também os professores foram
orientados acerca da conducéo das atividades de elaboragido dos desenhos e
das encenacgdes performaticas — que compuseram o referido produto na
forma de exposicoes e oficinas a serem disponibilizadas em escolas publicas
e privadas, que queiram pensar a respeito da pratica pedagogica inclusiva,
de modo a promover a reflexdo e ressignificacao da inclusdo de pessoas com
mobilidade reduzida, pavimentadas pelos pressupostos do carater dialogal
da interculturalidade, conforme FLEURI (2009), WALSH (2017;2009) e
MENDES (2017), para além dos limites e alcances postos pelo que dita a
Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo
Inclusiva (BRASIL, 2007). Para finalizar, elencamos as consideragoes finais,
referéncias e apéndices respectivamente.

No capitulo seguinte, discorremos sobre alguns dos principais
acontecimentos que marcaram o processo histérico de mudanga que
culminou com a realidade inclusiva que vivenciamos nas escolas de todo

territorio nacional nos dias atuais.



4 N

2 MARCOS HISTORICOS: DA
EDUCACAO ESPECIAL A EDUCACAO
INCLUSIVA NO BRASIL

- J

Dentre os fatos de maior relevancia para a educacido de pessoas com
deficiéncia no Brasil, esta a criagdo do Imperial Instituto de Meninos Cegos,
atual Instituto Benjamim Constant, em 1854 - por ocasido da assinatura do
decreto n° 1428 por D. Pedro II - e do Instituto dos Surdos-Mudos em 1857,
que cem anos depois passaria a ser conhecido como Instituto Nacional de
educacao de surdos, também na cidade do Rio de Janeiro. O pioneirismo
destas iniciativas para o desenvolvimento de uma perspectiva voltada a
educagao de pessoas com deficiéncia se tornou o marco histérico, segundo o
qual a sociedade brasileira comecou a perceber a caréncia de uma educagao
condizente com as necessidades e diferencas destes dois grupos.

Apés alguns anos outra instituicdo, o Hospital Juliano Moreira, que
visava atendimento médico-hospitalar as pessoas com déficit intelectual, foi
fundado na Bahia em 1874. No ano de 1887 no Rio de Janeiro, foi criada a
Escola México, que promovia o atendimento de pessoas com deficiéncia
fisica e intelectual. Acerca destas agbdes pioneiras, JANNUZZI (1992)
esclarece que a época o ponto de vista médico-hospitalar detinha a norma
para ditar as diretrizes de toda e qualquer interveng¢do de cunho pedagogico



no trato das pessoas com deficiéncia. A despeito da importancia destas duas
acoes histéricas em prol das pessoas com deficiéncia, cabe ressaltar que
eram fatos isolados que ainda ndo se traduziam como algo de fato
representativo para o fim do confinamento ao qual eram submetidos,
naquele tempo, a maioria das pessoas com necessidades especiais em
situacdo de exclusao patrocinada pelo Estado, cujo descaso e desatencdo as
demandas educacionais das pessoas com deficiéncia ja demonstrava a
auséncia de politicas publicas, tanto para este segmento social quanto para o
restante da sociedade brasileira, uma vez que a populacio, quase que em sua
totalidade, ndo tinha acesso a escolarizacao.

Ainda sobre este periodo inicial da histéria da educagdo especial
brasileira que vai de 1854 até 1953, destacam-se — além das ja citadas, o
aparecimento de diversas instituicoes, tais como: o Instituto Santa
Terezinha, destinado a preparagdo de professores de criancas surdas, em
1925 em Campinas; o Instituto Pestalozzi de Canoas em 1926, RS; a
sociedade Pestalozzi em MG, em 1935; a Fundagao para o Livro de Cegos no
Brasil, fundada em 1946, em Sdo Paulo; a Escola Municipal de Educagao
Helen Keller, em 1951, em SP; A Sociedade Pestalozzi do Brasil no RJ, em
1948; em SP em 1952 - estas duas ultimas voltadas para o atendimento a
pessoa com necessidades educativas especiais. Sobre este periodo BERTUOL
(2010) relata,

[...] institui¢des foram fundadas até meados do século XX. No entanto, sdo destacadas
apenas algumas, para marcar a trajetdria da institucionalizacdo e atendimento a
diferenca, sinalizando, inicialmente, o atendimento médico as pessoas com deficiéncia/
necessidades educacionais especiais. A educa¢do das pessoas com deficiéncia/
necessidades educacionais especiais, durante muito tempo ndo se apresentava
interessante a economia, ou como aspecto indispensavel ao desenvolvimento do pais. As
pessoas com deficiéncia ndo eram vistas como produtivas; sua formagéo era voltada a sua

subsisténcia para ndo ser tdo onerosa a sua familia e, consequentemente, ao Estado.
(BERTUOL, 2010, p. 11,12)

Em um segundo momento histdrico, que compreende os anos de 1957

a 1993, ha o surgimento de campanhas em nivel federal direcionadas as



pessoas que, a época, eram chamadas de excepcionais. A seguir, ja na década
de 1980, a ideia do aluno especial na escola comum do ensino regular
comeca a ser difundida, suscitando também pautas que discutem a
igualdade e justiga social, muito por conta do inicio da redemocratizacao da
sociedade brasileira. Sobre este periodo marcante da educacao especial no
Brasil, LIMA (2006) explica que,
No Brasil foram coletados alarmantes que se constituem em elementos de fundamental
importancia para a compreensdo do surgimento da proposta de inclusdo. Sao eles; a) o
fracasso escolar, a evasao e a repeténcia, especialmente das criangas pobres: b) o aumento
da demanda pela criagdao de classes e escolas especiais, sobretudo na década de 1980.
Tudo isso proporcionou o questionamento e as propostas de reformulagdo dos sistemas
de ensino. As demandas dos movimentos sociais confluiram para a elaboragdo de uma
Constituicao Federal que incorporasse os anseios que se desenvolviam em relagdo a
Educagéo para Todos. (LIMA, 2006, p.29)

Durante a década de 1990, diversos documentos internacionais
assinados pelo Brasil também alicercaram os preceitos da educacdo especial
em territorio brasileiro, além da Declaragio Mundial de Educagdo para
Todos, em Jomtien na Tailandia (Lei n° 8.069/90), diversos documentos
internacionais assinados pelo Brasil também corroboraram os preceitos da
educacdo especial em territdrio brasileiro. A Conferéncia Mundial sobre
Educagdo para Todos, cria as condigdes para, alguns poucos anos mais tarde
- quando da Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais
Especiais — a Declaragdo de Salamanca (UNESCO,1994), na Espanha,
assumiu propor¢do emblematica - ao propor mudancas na educacio,
interacdo e inclusio de alunos com deficiéncia e/ou dificuldades de
aprendizagem no ensino regular, cujos termos embasaram e influenciaram a
Politica de Educacdo Especial no Brasil, com enfoque na inclusao dos alunos
com necessidades educacionais especiais (ANEE) na sala comum
juntamente com seus pares — conforme determina também a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (9394/96),

Os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos: curriculo, método, recursos e
organizagdo, especificos para atender as suas necessidades; assegura a terminalidade



especifica aqueles que nao atingiram o nivel exigido para a conclusio do ensino
fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e assegura a aceleracao de estudos para os
superdotados para a conclusdo do programa escolar. Também define, dentre as normas
para a organizagao da educagao basica, a possibilidade de avango nos cursos e nas séries
mediante verifica¢cdo do aprendizado. (BRASIL, art. 24, inciso V)

A partir destes marcos histdricos e agdes coordenadas, ha confluéncia
para a ressignificacdo da concep¢do do que se convencionou chamar de
educagdo especial, que wuma vez revisitada, redimensionada e
contextualizada — mediante as novas diretrizes amparadas nos termos da lei
— passa a ser concebida e denominada como educacao inclusiva, sobretudo
pela ampliacdo conceitual e pratica no que concerne ao atendimento das
demandas especificas e das necessidades educacionais especiais dos alunos
com deficiéncias e/ou dificuldade de aprendizagem.

Conforme consta da Convencao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (2006), aprovada pela ONU - Organiza¢ao das Nagdes Unidas -
fica estabelecido que aos Estados Parte competem providenciar os meios
pelos quais as pessoas com deficiéncias seja garantido o acesso a educagido
inclusiva. De modo a corroborar este compromisso, do qual o Brasil é

signatario, a Constituigdo Federal determina que,

As pessoas com deficiéncia nao sejam excluidas do sistema educacional geral sob
alegacdo de deficiéncia e que as criangas ndo sejam excluidas do ensino fundamental
gratuito e compulsorio, sob alegacdo de deficiéncia: as pessoas com deficiéncia possam
ter acesso ao ensino fundamental inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de
condigdes com as demais pessoas na comunidade em que vivem. (BRASIL, art. 24, inciso

XIV)

Assim, com o do Plano Nacional de Educacdo na Perspectiva da
Educagao Inclusiva (2007), cuja elabora¢ao conta com Grupo de Trabalho,
formado com base na Portaria n° 555, de 05 de junho de 2007, do Ministério
da Educagdo - MEC - tornam-se também assegurados os meios pelos quais
a implantacdo das salas de recursos representa avanco historicamente
signiﬁcativo, no que concerne a aten¢ao e ao atendimento condizente a
realidade das necessidades educacionais especiais dos alunos, sem que lhes



sejam desconsideradas as identidades que lhes sdo peculiares, quando do
exercicio do direito a educagdo inclusiva gratuita e de qualidade no sistema
publico de ensino.

Outro avango igualmente significativo — que aperfeicoou e ampliou o
alcance da politica publica inclusiva - foi a Lei federal n° 13.146, de 6 de
julho de 2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), consagrou a politica de
educacdo inclusiva no Brasil. Isso significa que todas as escolas, sejam
publicas ou particulares devem cumprir as determinacdes dessa lei no
sentido de aprimorar seus sistemas de ensino, visando garantir condi¢des de
acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem a todas as pessoas com
deficiéncia.

A educagio constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema educacional
inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcangar o

maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de

aprendizagem. (BRASIL, 2015, p. 12).

Tudo sem custos extras para a familia da pessoa com deficiéncia, uma
vez que, as adaptagdes necessarias para o atendimento educacional inclusivo
devem ser suportadas por toda a sociedade, entendendo-se a comunidade, a
escola e a familia,

As instituicdes privadas, de qualquer nivel e modalidade de ensino, aplica-se
obrigatoriamente o disposto nos incisos I, II, III, V, VII, VIII, IX, X, XI, XII, I, XIV, XV,
XVI, XVII e XVIII do caput deste artigo, sendo vedada a cobranc¢a de valores adicionais
de qualquer natureza em suas mensalidades, anuidades e matriculas no cumprimento

dessas determinag¢oes. (BRASIL, 2015, p. 13).
O cumprimento das determinag¢bes dispostas nos incisos citados, que
antes da publicagdo e vigéncia da referida lei s6 cabia ao sistema publico de
ensino, passa a valer também para instituicdes privadas, obrigando-as

inclusive a providenciar o AEE — Atendimento Educacional Especializado.



2.1 A SALA DE RECURSOS COMO ESPACO DE
AEE: DA DIFUSAO A CONSOLIDACAO DA
PRATICA INCLUSIVA

A partir das legislagcdes que sustentam a obrigatoriedade da inclusao, as
salas de recursos foram instituidas como meio para o AEE - Atendimento
Educacional Especializado, conforme o qual sdo atendidos, em horario
contrario ao da sala comum, os ANEE - Alunos com Necessidades
Educacionais Especiais. A implantacdo das salas de recursos, como pioneiras
da pratica pedagdgica inclusiva alcangou proje¢do e importancia historica e
as posicionou como um dos eixos que compdem 0s objetivos de defender os
direitos dos alunos com deficiéncia na perspectiva da educacao inclusiva.
(BRASIL, 2007),

[...] tem como eixos a formagdo de professores para a educagao especial, a implantaciao
das salas de recurso multifuncional, a acessibilidade arquitetonica dos prédios escolares,
acesso e permanéncia das pessoas com deficiéncia na educagdo superior e o
monitoramento do acesso a escola dos favorecidos pelo Beneficio de Prestagdo
Continuada - BPC. (BRASIL, 2007, p.5).

A criagdo das salas de recursos foi um marco histérico significativo
para os avancos a inclusio de pessoas com necessidades educacionais
especiais. De modo a esclarecer a especificidade e abrangéncia deste espaco

educacional que identifica, elabora e organiza recursos pedagdgicos e de
acessibilidade, BERTUOL (2010) acrescenta,

A Sala de Recursos é um servigo de Apoio Especializado, de natureza pedagogica que
complementa ou suplementa o atendimento educacional realizado em classes comuns do
Ensino Fundamental. O ingresso do aluno na Sala de Recursos dar-se-a a partir de

avaliacdo no contexto escolar, complementada por equipe multidisciplinar, externa a
escola. (BERTUOL, 2010, p. 21).

Ainda sobre as fun¢des desempenhadas pelo professor de Atendimento
Educacional especializado, MACHADO (2010) destaca que no cotidiano

das salas de recursos, “o professor identifica as necessidades especificas e as



habilidades do aluno com deficiéncia, faz um levantamento de materiais e

equipamentos existentes e elabora o plano de AEE para cada aluno”
(MACHADO, 2010, p. 24).

O plano de AEE ¢ resultado das atividades pertinentes ao atendimento
do aluno, na aquisicdo de materiais, monitoramento do uso dos recursos
pelo aluno, orientacdo as familias e aos demais professores regentes da sala
comum. Também cabe ao professor que atua nas salas de recursos revisar
periodicamente o referido plano, de modo que este acompanhe e seja
atualizado, visando o desenvolvimento do aluno atendido. O AEE tem de ser
institucionalizado pelo PPP - Projeto Politico Pedagogico da escola, o que
consolida o papel da sala recursos, conforme determina o artigo 28 da
chamada Lei brasileira da inclusdo da pessoa com deficiéncia (BRASIL,
2015),

Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar,
acompanhar e avaliar: projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento
educacional especializado, assim como os demais servigos e adaptacdes razoaveis, para
atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao
curriculo em condi¢des de igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de sua
autonomia. (BRASIL, art. 28, inciso III, 2015).

Dado a complexidade do processo inclusivo, sua promoc¢ao acontece
em parceria com os demais tempos e espacos escolares, uma vez que o AEE
¢ parte essencial do trabalho pedagdgico, que culmina na inclusao do aluno
com necessidades educacionais especiais - conforme ressaltam TENTES;
ROCHA (2014),

A sala de aula do ensino regular representa o espago real da inclusdo no contexto da
escola, uma vez que é nesse lugar que as diferencas se apresentam como fatores que
contribuem para a convivéncia com a heterogeneidade, em um ambiente protegido e de
enriquecimento. Por sua vez o atendimento educacional especializado ndo pode ser
restrito as salas de recursos, considerando sua natureza abrangente em termos de
estratégias pedagogicas, agdes politicas e diversidade de recursos acessiveis, didaticos e

pedagogicos, que juntos possibilitam a efetivagdo da proposta curricular para este grupo
de estudantes. (TENTES; ROCHA, 2014, p. 124)



Devido a sua relevancia para o processo inclusivo, distinguimos a sala
de recursos tanto como um dos principais marcos historicos da inclusao

quanto uma conquista da qual a educacao inclusiva nao pode prescindir.



4 N

3 SALA DE RECURSOS: LIMITES E
POTENCIALIDADES

- J

Destacamos em 2008, a primeira oferta do curso de AEE -
Atendimento Educacional Especializado, oferecido pela EAPE - Escola de
aperfeicoamento dos Profissionais da Educacdo - em cumprimento a
portaria e a lei federal, que instituia a criagdo das salas de recursos para
atendimento de alunos com necessidades educacionais especiais nas escolas
do Distrito Federal. Tal curso oportunizou ao pesquisador, ao longo daquele
ano, a chance de colaborar na inauguracdo e na consolida¢do do
atendimento educacional especializado da sala de recursos do CILT -
Centro Interescolar de Linguas de Taguatinga.

Quando do inicio do AEE nas entdo recém-criadas salas de recursos,
consideramos a pertinéncia do breve registro da experiéncia e vivéncia
concernentes a formacgdo continuada do investigador para explicitar um
recorte representativo de como se processou a viabilidade da inclusdo na
SEDE uma vez que aquela época tanto o referido curso quanto as primeiras
acOes para a implementacdo das salas de recursos na rede de ensino do DF
aconteceram concomitantemente. Deste modo, a realizagdo do curso de

capacitacdo se mesclou com o atendimento dos alunos com necessidades



educacionais especiais nas primeiras escolas que abracaram o desafio da
inclusao.

Das dificuldades enfrentadas destacamos a inexisténcia de espaco fisico
adequado para a ocorréncia do atendimento dos alunos em horario
contrario as aulas ministradas na sala comum. Dos lugares improvisados,
por vezes providenciados por for¢ca da unido dos esforcos coletivos da
comunidade escolar, observavamos também os empecilhos advindos da
resisténcia de alguns professores regentes, que assumiam nao ter formacao
para a realidade inclusiva que comecava a tomar forma, a despeito da
dicotomizac¢do oriunda da situa¢do de excecdo na qual as vezes ainda se

desenvolve a educacao especial que, conforme descreve SOARES (2009),

[...] reforga a exclusdo a partir do momento que delega a alguns um saber especifico, que
por sua vez é destinado a institui¢des especificas, separadas do contexto social. Houve
uma institucionalizacdo da exclusio no atendimento as pessoas com deficiéncia,
produzindo dois tipos de professores e dicotomizando a educagdo em “normal” e
“especial’, com total desarticulagdo entre elas mesmas. Esse fato gera um cenario no qual
professores que atuam em classe regular ndo sabem atuar com criangas com deficiéncia, e
professores que atuam em classe “especial” ndo sabem atuar em classe regular. (SOARES,
2009, p. 1).

No entanto, havia um obstaculo que nos parecia dificil de transpor: a
recusa de alguns pais em admitir que seus filhos careciam do AEE
disponivel na sala de recursos, mediante apresentacao de laudos clinicos e
pedagdgicos emitidos por equipes multidisciplinares.

Deste cendrio, por orientacdo e recomendagdo da equipe pedagogica
do curso ministrado pela EAPE, surgiu a necessidade do engajamento dos
professores de AEE na elaboragdo e apresentacdo de palestras regulares a
todos os seguimentos da comunidade escolar a fim de que fossem,
preferencialmente em curto espago de tempo, superadas as dificuldades de
aceitacdo a introducdo de processos inclusivos que ja se mostravam
promissores ao desenvolvimento de todos os envolvidos. A respeito da
complexidade inerente a promogao da inclusdao, CAMPBELL (2009) destaca

algumas mudancas na atuagao dos professores,



A educacio inclusiva veio tornar mais complexa e desafiadora a tarefa dos educadores e
evidenciou que sua formagdo nunca estd acabada. Eles precisardo estudar o que antes
estavam dispensados de estudar, aprender técnicas nas quais antes ndo pensavam,
adequar seu ritmo aos de seus alunos, aprender a ouvir por outros meios de audigdo,
terdo de rever suas expectativas, as formas de ensinar, avaliar, aprovar, reprovar.
(CAMPBELL, 2009, p.158).

Inicialmente havia, em casos isolados, resisténcia de alguns poucos
estudantes quando do ingresso e da recep¢do dos demais alunos com
necessidades educacionais especiais em salas comuns e em outros espagos
de convivéncia, razao pela qual os professores de AEE em formacdo eram
constantemente encorajados a relatar, ao longo do curso, situagdes que
dificultavam a inclusdo dos alunos com deficiéncias na sala comum - de
modo que conjuntamente pudéssemos elaborar estratégias e agdes
pedagogicas, pois segundo CAMPBELL (2009) “a educagdo inclusiva
defende que a aprendizagem em grupo ¢ a melhor forma de beneficiar a
todos, ndo somente aos alunos rotulados como diferentes” (CAMPBELL,
2009, p.141).

Passamos entdo a também promover intervencdes em salas comuns
cujos alunos ainda precisavam de mais tempo para a elabora¢ao conceitual
que ensejasse mudanca atitudinal proativa em favor da materialidade
inclusiva, que entdo dava os primeiros passos rumo ao desenvolvimento
mutuo da comunidade escolar. A respeito da importancia de turmas
inclusivas MANTOAN (1997) destaca que “[...] na area da educagdo é
imprescindivel que o portador de deficiéncia na idade escolar deva ingressar
na rede oficial de ensino em classes normais e ndo em classes especiais.”
(MANTOAN, 1997, p. 30).

Desta fase inicial, guardamos na memoria a elaboracdo de projetos
coletivos que intentavam a participacao de todos os alunos indistintamente,
a fim de desmistificar o servico de AEE, a participacio dos alunos com
necessidades educacionais, as orientagcdes aos pais e professores regentes das
salas comuns na constru¢cdo do comprometimento de todos a adesdo da
inclusao que, além de compulséria em todo territdrio nacional, comecava a



tomar forma também no sistema publico de ensino do Distrito Federal.
Deste congragamento e confluéncia de empenhos colaborativos, surgem o
professor regente e o professor de AEE como mediadores do processo
inclusivo. Neste contexto, para CAMPBELL (2009),

7

Professor eficiente ¢ aquele que observa seus alunos, percebendo suas dificuldades,
potencialidades, e desenvolve praticas que visam, a0 maximo, ao desenvolvimento de
cada um e de todos, utiliza métodos diferenciados de ensino e de avaliagdo, respeitando
as limitagdes de cada um, buscando formas cooperativas e colaborativas que propiciem a
integracao do conjunto de seus alunos. (CAMPBELL, 2009, p. 159).

Deste ponto da nossa experiéncia inclusiva, a sala de recursos ja
apresentava sinais de superacdo das dificuldades descritas para trilhar o
caminho que a transformaria e a caracterizaria no que sua atuacio
representa para a realidade atual da SEDFE. A sala de recursos é, no cotidiano
escolar, agente propulsor da inclusdo do chdo da escola tanto para o
desenvolvimento das familias dos ANEE quanto para o enriquecimento do
processo inclusivo do qual fazem parte os demais segmentos da comunidade

escolar.

No entanto, além das potencialidades, cabe tanto aos professores das
classes comuns quanto aos professores que atuam na sala de recursos, e
demais segmentos da comunidade escolar, terem ciéncia dos desafios que,
para serem superados, carecem dos esforcos cooperativos de todos porque
para CAMPBELL (2009) “[...] de fato, construir a educagdo inclusiva nao é
tarefa simples, mas factivel. Para tanto, ¢ imprescindivel garantir a
infraestrutura apropriada de recursos materiais e humanos necessarios,
suporte e apoio.” (CAMPBELL, 2009, p. 152).

Comecdvamos a constru¢do coletiva do alicerce sobre o qual ajudamos
a assentar as mudangas na SEDF, que culminaram com a consolida¢do do
servico de AEE promovido pela sala de recursos. De modo a compreender o

que esta alteracao de rumo representa, recorremos a SASSAKI (2001),

Na vida educacional o que vai mudar daqui para frente é o paradigma pelo qual devera
ser vista a inser¢do escolar de pessoas com deficiéncia nos niveis pré-escolar infantil,



fundamental, médio e superior. Esse paradigma ¢é o da inclusdo social - as escolas (tanto
comuns quanto especiais) precisam ser preparadas para acolherem todo o espectro da
diversidade humana representada pelo alunado em potencial, ou seja, pessoas com
deficiéncias fisicas, mentais, sensoriais ou multiplas e com qualquer grau de severidade
dessas deficiéncias, pessoas sem deficiéncias e pessoas com outras caracteristicas atipicas,
etc. E o sistema educacional adaptando-se as necessidades dos seus alunos (escolas
inclusivas), mais do que os alunos adaptando-se ao sistema educacional (escolas
integradoras). (SASSAKI, 2001, p. 9).

As potencialidades no alcance de atuacao da sala de recursos residem
no apoio e capacitagao dos professores regentes, no suporte as familias dos
alunos com necessidades educacionais especiais, na coparticipacdo dos
demais segmentos da escola e, por conseguinte, na busca do fim de praticas
pedagdgicas excludentes. O professor de AEE da sala de recursos, em
articulagdo permanente com o professor regente da sala comum, é essencial
para que o sistema educacional se torne fortalecido pela inclusao, conforme
recomendam STEINBACK e STEINBACK (1999),

Todos os defensores da inclusao devem unir-se no reconhecimento de que as escolas que
implementam praticas educacionais sdlidas sdo boas para todos os alunos. A presenca
dos alunos com deficiéncias nas salas de aula de ensino regular e seus sucessos e fracassos
podem servir como um bardmetro para o0 modo como as criangas estdo sendo educadas
nessas turmas. O fator mais importante ¢ ter coragem de fazer o que é certo, apesar dos
desafios e barreiras que surgem. O resultado é um sistema educacional mais forte e mais
eficiente para todos os alunos. (STEINBACK; STEINBACK, 1999, p.85).

Consideramos que este breve relato da experiéncia inclusiva do
pesquisador tanto suporta a investigagdo quanto esclarece ao leitor o carater
factivel do recorte da inclusao de que trata esta dissertacdo. A seguir,
explanaremos a metodologia adotada para a condu¢do deste trabalho

investigativo acerca da inclusdo de pessoas com mobilidade reduzida.



4 METODOLOGIA DA PESQUISA

Quanto a abordagem esta pesquisa é qualitativa, com uma perspectiva
hermenéutica, fenomenoldgica - uma vez que recorre a valorizagdo da
descricao dos dados - em concordancia com CRESWELL (2003) - para o
qual nesta estratégia de investigagao,

O pesquisador identifica a “esséncia” das experiéncias humanas relativas a um fendmeno,
como descrito pelos participantes de um estudo. Entender as “experiéncias vividas”
identifica a fenomenologia como uma filosofia e como um método, e o procedimento
envolve o estudo e um pequeno nimero de sujeitos através de um envolvimento extenso
e prolongado para desenvolver padrdes e relagdes de significado. (CRESWELL, 2003, p.
32).

Ainda sobre o que implica a opgdo pela abordagem qualitativa,
MINAYO (1994) reafirma o que a caracteriza, a0 mesmo tempo em que a
posiciona como contraponto da quantitativa,

A pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragoes,
crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espac¢o mais profundo das relagdes,
dos processos e dos fendmenos que nido podem ser reduzidos a operacionaliza¢iao de
variaveis. Aplicada inicialmente em estudos de Antropologia e Sociologia, como
contraponto a pesquisa quantitativa dominante, tem alargado seu campo de atuagao a
areas como a Psicologia e a Educagdo. A pesquisa qualitativa é criticada por seu
empirismo, pela subjetividade e pelo envolvimento emocional do pesquisador.
(MINAYO, 1994, p. 14).



A pesquisa qualitativa, segundo a qual os aspectos do fendmeno
analisado sdo postos em relevo a partir do que foi captado em contexto pela
lente do pesquisador, ¢é atribuida credibilidade, conforme atesta TRIVINOS
(1987),

A pesquisa qualitativa com apoio na fenomenologia é essencialmente descritiva. E como
a descrigdo dos fendmenos esta impregnada de significados que o ambiente lhes outorga,
e como aquelas sdo produto de uma visao subjetiva, rejeita toda expressao quantitativa,
numérica, toda medida. Desta maneira, a interpretacdo dos resultados surge como a
totalidade de uma especula¢ido que tem como base a percep¢ao de um fendmeno num
contexto. Por isso ndo ¢ vazia, mas coerente, logica e consistente. Assim, os resultados sdo
expressos, por exemplo, em retratos (ou descri¢des), narrativas, ilustradas com as
declaragoes das pessoas para dar o fundamento concreto, necessario com fotografias etc.,
acompanhados de documentos pessoais, fragmentos de entrevistas etc. (TRIVINOS,
p.128, 1987).

Como o fendmeno que analisamos foi o cotidiano de turmas inclusivas
na ambiéncia de dois Centros de Linguas publicos no Distrito Federal,
consideramos adequado utilizar como técnica de andlise de dados a
triangulagdo, conforme CRESWELL (2003, p. 200), cuja recomendagdo é
“uma triangulacdo de diferentes fontes de informagdes de dados,
examinando as evidéncias das fontes e usando-as para criar uma justificativa
coesa para os temas’”. Portanto, a triangulagdo esta presente na conexao entre
o conteudo, o dado e a analise.

Para verificar o estado da arte quanto a inclusdo intercultural de
pessoas com mobilidade reduzida, examinamos também os documentos que
norteiam a organiza¢do da estrutura escolar — tais como a Constitui¢do
Federal e o PPP - Projeto Politico Pedagogico - de dois Centros de Linguas
publicos do Distrito Federal, nos quais a pesquisa é desenvolvida. Apoiados
em TRIVINOS (1995), escolhemos a utilizacio de dois instrumentos:
entrevista narrativa com dois professores de classes inclusivas, e ilustragdes
produzidas pelos estudantes destas instituicdes de ensino para alcancar
resultados bem delineados acerca do que acontece no cotidiano da sala

comum no que tange a inclusao de pessoas com mobilidade reduzida.



Dado a complexidade e o grau de subjetividade e imprevisibilidade dos
problemas que circulam no ambiente escolar, decidimos realizar uma
pesquisa qualitativa. Quanto ao grupo amostral a ser pesquisado, optamos
pelos professores regentes e estudantes - por considerarmos que estes sao os
principais teceldes que tecem os fios da linguagem que circula no ambiente
escolar, que produz madltiplas estampas ou interacdes. Acerca das
interrelagbes que originam os fendmenos sociais, objetos da pesquisa
educacional sob a Otica da abordagem qualitativa, TRIVINOS (1995)
assinala a funcao do pesquisador,

Nosso ponto de vista geral, em relacdo a fun¢do do pesquisador em educagdo, esta
baseado na concepgio dindmica da realidade social. Achamos que ndo podemos
prescindir, quando pesquisamos, da ideia de historicidade e da intima relacdo e
interdependéncia dos fendmenos sociais. Pensamos também que a pesquisa educacional

nos paises de Terceiro Mundo tem um objetivo maior; a de servir aos processos de
transformacdo da esséncia da realidade social em que experimentamos. (TRIVINOS,

p.14, 1995).

A opgdo pela pesquisa qualitativa se justifica porque sua abordagem
permite obtermos resultados aprofundados por meio de dados coletados
acerca de individuos pertencentes a dois dos principais segmentos da escola.
Ainda, por se tratar de uma pesquisa exploratoria, realizamos uma busca
geral para depois definirmos pontos mais especificos ao investigarmos o dia-
dia de classes inclusivas para descrever como se desenvolve a dindmica da
inclusao de pessoas com mobilidade reduzida. A respeito do carater
descritivo da abordagem qualitativa, da qual se utiliza este trabalho,
BOGDAN (1994) marca que,

Os dados recolhidos sdo em forma de palavras e ndo de nimeros. Os resultados contém
citagdes com base nos dados para ilustrar substanciar a apresentacdo. Os dados incluem
transcricdes de entrevistas, notas de campos, fotografias, videos, documentos oficiais,
memorandos e outros registros oficiais. Na busca de conhecimento os investigadores
qualitativos ndo reduzem as muitas paginas narrativas e outros dados a simbolos
numéricos. Tentam analisar os dados em toda sua riqueza, respeitando, tanto quanto
possivel, a forma em que estes foram registrados ou transcritos. (BOGDAN, p.47,1994).



De modo a compreender a aplicabilidade da entrevista narrativa para a
pesquisa qualitativa, conforme (BENJAMIN, 1993), este trabalho a utilizou
como instrumento para abordar os depoimentos coletados dos professores
entrevistados, para fins de levantamento e andlise de tragos que possam
esclarecer acerca das nuances do trabalho pedagogico que pressupde e
implica a pratica inclusiva, com vistas a perspectiva transformadora da
escola por meio da adesdo e, por conseguinte, da mudanca atitudinal que
favorece o ato inclusivo para além do que determina a Politica Nacional de
Educagao Especial na Perspectiva da Educa¢do Inclusiva (BRASIL,2000).
Sobre as particularidades que buscamos desvelar em relacio a atuacdo
docente, as entrevistas narrativas foram eficazes, conforme ressalta BAUER
(2003),

Neste sentido, as narrativas se prolongam além das sentencas e dos acontecimentos que
as constituem; estruturalmente, as narrativas partilham das caracteristicas da sentenga
sem nunca poderem ser reduzidas a simples soma de suas sentencas ou acontecimentos
que as constituem. Nesta mesma perspectiva, o sentido ndo estd no “fim” da narrativa; ele
permeia toda a histéria. Deste modo, compreender uma narrativa nao é apenas seguir a
sequéncia cronologica dos acontecimentos que sdo apresentados pelo contador de

histdrias: é também reconhecer sua dimensdo nao cronolégica, expressa pelas fungoes e
sentidos do enredo. (BAUER, p. 93, 2003)

DELORY-MONBERGER (2012) destaca que a razdo narrativa esta
atrelada modo que o individuo se relaciona com o espaco social, a partir da
percepcao que elabora de si proprio,

De acordo com essa logica, o individuo humano vive cada instante de sua vida como o
momento de uma histdria: histdria de um instante, histéria de uma hora, de um dia, de
uma vida. Algo comega, se desenrola, chega a seu termo numa sucessdo, superposicao,
empilhamento indefinido de episddios e peripécias, de provagdes e experiéncias. No
cotidiano da existéncia, um grande nimero dessas operagdes de configuragio tem uma
dimensdo de automaticidade e nao solicita ativamente a consciéncia por corresponder
aos scripts repetitivos dos quadros sociais e culturais. Ainda assim, essas operagdes estdo
sempre presentes, assegurando a integracdo da experiéncia que advém na temporalidade
e na historialidade proprias a existéncia singular. (DELORY-MOMBERGER, 2012, p.525)

Por esta razdo, este estudo intenta compreender, por meio das

entrevistas narrativas, cujo roteiro encontra-se no apéndice B, como esta



interrelacdo se processa dentro da ambiéncia escolar e propicia a tomada de
decisio dos professores participantes pela opc¢do a favor da perspectiva
inclusiva, da qual culmina a revisitacdo da pratica pedagdgica que beneficia
toda a comunidade escolar.

Analisamos de que maneira a entrevista narrativa pode subsidiar o
enriquecimento da pesquisa qualitativa sobre o modo pelo qual alunos e/ou
professores de dois Centros de Linguas publicos inclusivas do Distrito
Federal apreendem o conceito da inclusdo no cotidiano da vida escolar. A
partir da correlagdo das contribuicbes de alguns autores, tais como:
DELORY-MOMBERGER (2012) - para a qual o individuo precisa
compreender as dindmicas sociais a partir da emergéncia da sua condigdo de
sujeito como fendmeno. De modo a corroborar a importancia do papel da
entrevista narrativa na pesquisa em contexto educacional, este breve estudo
recorre também a SHULTZE (2010), segundo o qual a entrevista narrativa
tem papel preponderante no que diz respeito aos dados levantados,
conferindo-lhes mais autenticidade.

E neste contexto da necessidade de busca por dados auténticos e
confiaveis, postos em relevo a partir da analise do texto narrativo, sobre o
qual trata o estudo de SHULTZE (2010), que é reafirmado por APPEL
(2005), cuja investigacdo também salienta fatos verossimilhantes
significativos mediante a utilizagdo de entrevista narrativa, que decidimos
inclui-la como um dos instrumentos de verificagdo de dados em relacao ao
desenvolvimento do processo inclusivo de pessoas com mobilidade
reduzida.

A entrevista narrativa aporta a analise de tracos que revelam aspectos
da atuacgdo, reflexdo e contribuicao dos professores a inclusio de pessoas
com mobilidade reduzida, com vistas a perspectiva transformadora da
escola por meio da adesdo e, por conseguinte, da mudanga atitudinal que

favorece o ato inclusivo.



De modo a fundamentar o preceito conforme o qual a ambiéncia
inclusiva pressupoe adesao efetiva dos envolvidos, é necessario compreender
que as representacdes sociais destes sujeitos os impelem a interpretar suas
existéncias e experiéncias, com base no modo com o qual eles préprios
percebem o que convencionam chamar de realidade. Por esta razdo,
intentamos descobrir como esta interrelacio se processa dentro da
ambiéncia escolar para fins de percepciao da perspectiva inclusiva dos
professores participantes - ao protagonizar as praticas pedagdgicas
inclusivas, a partir da adesao de todos os envolvidos: pessoas com
mobilidade reduzida, seus pares e toda a comunidade escolar. Ao considerar
o papel do professor em salas inclusivas, CAMPBELL (2009) elucida,

A educagdo inclusiva veio tornar mais complexa e mais desafiadora a tarefa dos
educadores e evidenciou que sua formacdo nunca esta acabada. Eles precisardo estudar o
que antes estavam dispensados de estudar, aprender técnicas nas quais antes nao
pensavam, adequar seus ritmos aos seus alunos, aprender a ouvir por outros meios
diferentes da audigdo, terdo de rever suas expectativas, as formas de ensinar, [...]
(CAMPBELL,2009, p. 158).

Tanto para a andlise das entrevistas narrativas dos professores
participantes quanto para a apreciagao das ilustragdes dos alunos, sobre suas
impressdes acerca da mobilidade reduzida, utilizamos também alguns dos
pressupostos dialogais da interculturalidade, segundo FLEURI (2017), cuja
conceituagdo apresentada na introdugdo desta dissertacdo é consonante as
questdes levantadas pela investigacio da inclusdo de pessoas com
mobilidade reduzida, uma vez considera os saberes compartilhados
inerentes ao processo inclusivo do qual participam proativamente tanto as
pessoas com deficiéncia quanto seus pares.

A interculturalidade pode apresentar caminhos alternativos para o
desenvolvimento das interrelagdes, segundo os quais vislumbram-se a
valorizagdo das experiéncias de atores de determinados grupos sociais em
processo de interagdo simbidtica, por meio do convivio que lhes permitam

apreender, assimilar, enxergar e aceitar semelhancas nas diferencas que



caracterizam a todos indistintamente, sem que lhes transfigurem as
identidades construidas a partir de saberes e vivéncias a serem
compartilhados para fins de desenvolvimento mutuo.

Ainda acerca do didlogo intercultural, torna-se primordial a ambiéncia
na qual estejam resguardadas, incentivadas e até mesmo oportunizadas
situagdes dialdgicas que possibilitem respeitar, conhecer e admitir a
existéncia do outro, que carrega no processo vivenciado e apreendido
contribuicdes a serem consideradas e/ou partilhadas por meio do contato
direto com o recorte da realidade inclusiva que desvelamos, a partir dos
vinculos e das interacdes entre professores e alunos que culminaram na
pratica pedagdgica inclusiva. A respeito do didlogo, inerente aos processos
de inclusio intercultural, SIVERES (2015) destaca que,

Esta percepgao da relagdo dialdgica, dialética e da dialogicidade resgata a importancia do
vinculo pessoal, aprofunda a relagio com o conhecimento e amplia as possibilidades
pedagdgicas. Nesse sentido é necessario ampliar os horizontes, para acompanhar as e as
constantes e profundas transformag()es sociais, politicas, econOmicas e tecnol()gicas, e se

comprometer com um processo dialogal que se configura na proximidade das pessoas e
na interatividade dos grupos sociais, para, em parceria, instaurar um novo modelo de

convivéncia humana. (SIVERES,2015, p.64).

Quando do desenvolvimento do sentimento da empatia, que antecede a
aceitacdo de cendrios distintos aqueles ja assimilados e naturalizados,
comecam a ser pavimentados os alicerces sobre os quais se sustentam a
proficuidade da experiéncia intercultural, conforme a qual todos os
envolvidos sao beneficiados com uma mudanca atitudinal que os promova a
condi¢do de interventores conscientes da realidade social que os cerca, bem
como do papel que desempenham em sua transformacao. A respeito desta
proatividade que caracteriza o mote intercultural, FLEURI (2009) ressalta
que,

As rebelides das diferengas voltam-se contra o jugo da modernidade ocidental nao
apenas do ponto de vista politico e cultural, mas também epistemoldgico. Ao lutarem por
seu reconhecimento como sujeitos socioculturais e politicos, tais grupos sociais recusam-

se a ser considerados objetos passivos de conhecimento (como os “primitivos” que a
antropologia tomava como objetos de suas investigagdes). Ao mesmo tempo, questionam



os ideais normativos a partir dos quais sido definidos como subalternos, carentes,
deficientes, menores e, com isso, induzidos a se sujeitarem aos padroes de normalidade.
Nesse sentido, tais sujeitos socioculturais apresentam-se como sujeitos coletivos que
buscam interagir e dialogar com outros sujeitos, lutando por construir condi¢oes de
equidade de oportunidades e de direitos, para se reconhecerem em suas diferencas.
(FELURI, 2009, p. 68)

A respeito desta interacdo dialdgica, inerente a ambientes que
propiciem a pratica intercultural para fins de reconhecimento de diferengas,
ha a necessidade de articular o pleno exercicio de direitos com a devida
atencdo as peculiaridades que evidenciam o carater singular dos diferentes
grupos e suas demandas, que sdo comuns a todos os envolvidos na
materialidade da inclusdo - na qual o ideal democratico seja corporificado
pela constante tentativa de superagao de desigualdades.

Destarte, tornou-se necessario e oportuno a elaboracao de material no
qual constem ilustracbes dos prdprios alunos sobre suas percepcoes a
respeito das pessoas com mobilidade reduzida, para fins de difusdo e
consolidagdo da importancia da inclusao - a partir do desenvolvimento da
propria experiéncia advinda da interrelagdo dos alunos com seus pares com
mobilidade reduzida dentro e fora da escola, por meio da perspectiva do
didlogo intercultural, que facilite o desenvolvimento da empatia surgida a
partir do convivio proficuo de respeito e aceitagdo das diferencas e/ou
semelhangas que confere riqueza a experiéncia intercultural. A respeito da
importancia do enfoque intercultural ao considerar experiéncias e saberes
compartilhados, SANTOS (2010) afirma que “As perspectivas interculturais
tém vindo a permitir o reconhecimento da existéncia de saberes plurais,
alternativos a ciéncia moderna, ou que com essa se articulam em novas
configuragdes de conhecimento.” (SANTOS, 2010, p. 152)

Tanto a perspectiva do didlogo intercultural quanto o surgimento de
novos saberes reiterados por (SANTOS, 2010), conforme demonstramos em
ambas as atividades colaborativas que compdem o produto desta dissertacao
- cuja viabilidade pratica foi verificada durante teste realizado nas duas
instituicdes participantes - acerca e a partir da experiéncia para incluir



pessoas com mobilidade reduzida, podem reconfigurar relacbes mais
solidarias e empaticas entre todos os envolvidos no processo de aceitacao
das diferencas e superagdo de esteredtipos e desigualdades.

A partir dos pressupostos da interculturalidade no que diz respeito ao
seu carater dialogal, o intento ¢é viabilizar exposi¢des destas ilustragoes e das
performances nos tablados miniaturizados, na forma de oficina
performatica, em diversas escolas publicas e/ou privadas a fim de valorizar,
averiguar e, até mesmo, contribuir para o fortalecimento do alcance da
atuagdo protagonista da sala de recursos no que concerne a difusao,
apreensdo e materialidade da inclusdo de pessoas com mobilidade reduzida,
com vistas a transformacao da realidade na escola. O propésito da utilizagao
destas atividades interventivas intenta emprega-las como instrumento de
verificagdo, monitoramento e reforco do ato inclusivo em sala de aula, sob
condugdo de professores regentes, com a anuéncia, orientacido e
protagonismo da sala de recursos.

Este produto empreende alcancar os demandantes da Politica Nacional
de Educacao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2000),
de modo que sejam visualizados na perspectiva de atendimento inclusivo
condizente a necessidade educacional especial que apresentam: a mobilidade
reduzida. Mediante experiéncia profissional do pesquisador e as visitas
realizadas dentro de dois Centros de Linguas publicos do DEF, verificou-se
que a comunidade escolar carece de meios para enfrentar potenciais
impedimentos em relagdo ao processo de consolida¢do da nogdo acerca da
mobilidade reduzida que acomete alguns dos atores das referidas escolas, a
despeito de ambas ja terem salas de recursos, cujo papel primordial é o de
difundir e consolidar todos os aspectos concernentes a inclusao.

De modo a complementar e corroborar a necessidade da inclusdo de
pessoas com mobilidade reduzida por meio dos pressupostos dialogicos da
interculturalidade, que enseje a mudanga atitudinal advinda da

coparticipacdo proativa dos envolvidos, esta pesquisa apresenta como



sugestao de intervengdo as ja referidas encenagdes de curta duragao, em kit
para os tablados miniaturizados, conforme consta das fotos anexas, nas
quais sejam representadas situagdes da vida didria vivenciadas e/ou criadas
pelos proprios alunos que, uma vez inseridos neste contexto performatico
possam redefinir, assumir, e até mesmo, tornar tangivel algumas das etapas
dos proprios processos inclusivos - dos quais sdo parte colaborativa e
proativa do desenvolvimento mutuo, proposto pelo carater dialogal inerente
a inclusao intercultural de pessoas com mobilidade reduzida - bem como
dos demais grupos identitarios em situagdo de exclusao.

Os dados advindos da investigacdo, tanto da apreciagdo das ilustragdes
dos alunos quanto das entrevistas narrativas com os professores
estabeleceram dados tedricos e empiricos que serviram de embasamento
para a reflexdo e analise das questdes levantadas nesta dissertacao. Os eixos
teoricos que conduziram a pesquisa foram o legal, o social e o pedagdgico,
que sustentam e convergem para a trajetdria argumentativa e culminam com
a elaborac¢do de produto interventivo ja explicitados nesta dissertacao.

Empreendemos uma investigagdo exploratéria para assegurar a
viabilidade do projeto de pesquisa. Assim sendo, convidamos os professores
de duas salas inclusivas e seus respectivos alunos para participarem da
pesquisa. A partir da aceitacdo do convite feito, cuidamos para que os dois
docentes, e seus dois grupos de discentes, fossem oriundos dos dois Centros
de Linguas publicos, doravante denominados E1 e E2. Desta forma, os
professores de ambas as escolas foram designados PS1 e PS2
respectivamente. Também os alunos, cujas ilustra¢des foram utilizadas nesta
dissertacao, foram designados conforme as instituicdes de ensino e turma
em que estudam: AS1 e AS2. A fim de orientar o leitor sobre o perfil e a
identificacdo dos professores/sujeitos participantes da entrevista narrativa,
apresentamos os quadros a seguir:

Quadro 1 - Perfil dos professores / sujeitos



PROFESSOR  ESCOLA  IDADE SEXO  FORMAGAO IDIOMA  TEMPO DE

DOCENCIA
PS1 E1 53 anos M Graduacao Inglés 29 anos
(2017) (2017) Especializacdo
Mestrado
PS2 E2 29 anos M Graduacao Francés 7 anos
(2018) (2018) Especializacao

Fonte: Dados do autor (2017/2018)

Também para nortear a compreensdo deste texto dissertativo, no que
concerne as ilustracoes e impressdes dos alunos sobre a mobilidade
reduzida, elaboramos o seguinte quadro no qual estdo tanto a identificacao
dos alunos/ sujeitos conforme turma e escola que pertencem quanto
duracdo das aulas, nimero de aulas semanais, média do nimero de aulas
dadas por bimestre e semestre, para evidenciar o tempo, em média, de
exposicao ao se familiarizarem com o processo inclusivo do qual fizeram
parte ao longo do semestre cursado.

Quadro 2 - Tempo de exposicao dos alunos / sujeitos ao processo inclusivo

TURMA  ESCOLA  DURACAO DAS AULAS AULAS AULAS
AULAS SEMANAIS BIMESTRAIS SEMESTRAIS
AS1 E1 1h30 02 40 80
(2017)
AS2 E2 1h30 02 40 80
(2018)

Fonte: Dados do autor (2017/2018)

Apresentamos o perfil dos alunos / sujeitos participantes cujas

ilustragdes foram selecionadas e utilizadas neste trabalho, conforme critério



de clareza e nitidez dos desenhos — de modo que estes atendessem ao
interesse especifico desta dissertacio no que diz respeito a inclusio de
pessoas com mobilidade reduzida. Informamos também as médias das
idades que sdo coincidentes, exceto pelas ilustra¢cdes de dois alunos (as)
cujas idades sdo 16 e 17 anos. Esclarecemos que os anos de permanéncia dos
alunos, tanto na E1 quanto na E2 coincidem, ao considerarmos que o ano de
ingresso destes discentes perfaz o somatdrio de dois anos nas referidas
institui¢des, a despeito de suas idades e do ano em que participaram desta

pesquisa, conforme quadro a seguir:

Quadro 3 - Perfil dos alunos / sujeitos

TURMA ESCOLA IDADE ILUSTRACOES ANOS
AS1 E1(2017) 13-15 10 2 anos
AS2 E2 (2018) 13-17 07 2 anos

Fonte: Dados do autor (2017/2018)

Ainda sobre a utilizacdo das dez (10) ilustracdes da E1 e das sete (07)
da E2, esclarecemos que, na primeira visita os alunos inicialmente foram
estimulados a dizer o que entendiam sobre mobilidade reduzida, de modo
que lhes parecesse uma conversa informal. A seguir, foram convidados a
desenhar sobre suas impressoes, conforme orientacdes dadas em relagdo a
maneira que percebiam facilidades, impedimentos e avancos do processo de
inclusdao de pessoas com mobilidade reduzida. Aos professores, que
conduziram a elaboragdo dos desenhos nas aulas seguintes sem a presenca
do pesquisador, foi dito para que conduzissem a atividade de modo
facilitador e ndo incisivo. Passado o tempo de alguns dias, fizemos a segunda
visita em que recolhemos as ilustragdes que estavam disponiveis e que nos
foram entregues pelos professores. Na ocasido, descobrimos que alguns

participantes ndo as trouxeram ou nao as confeccionaram. Exclusivamente



para a elaboracdo das ilustracdes, fizemos trés visitas em cada uma das
escolas nas quais se desenvolveu a pesquisa.

Do que dispunhamos, selecionamos o quantitativo mencionado,
conforme os critérios de clareza e nitidez ja explicitados. Quando da analise
interpretativa dos dados advindos das ilustra¢des utilizadas, os alunos foram
identificados da seguinte forma: Alunos da E1: AS11, AS12, AS13, AS14,
AS15, AS16, AS17, AS18, AS9 e AS110. Alunos da E2: AS21, AS22, AS23,
AS24, AS25, AS26 e AS27. Ao todo, foram utilizadas 17 ilustragdes como
fontes de dados para delinear as impressdes dos alunos acerca da mobilidade
reduzida.

A terceira visita foi reservada somente para agradecer-lhes o empenho
na tarefa conduzida por seus professores. Durante a fase de elaboracao das
ilustragdes, as visitas aos dois Centros de Linguas publicos totalizaram seis.
As demais visitas destinaram-se a atividade dos tablados minituarizados,
cuja explicagdo detalhada dos procedimentos adotados reservamos ao
capitulo que versa sobre a proposta de intervenc¢do, também no intuito de
colaborar com a compreensao do leitor desta dissertagao.

No capitulo seguinte tratamos da andlise e interpretacdo dos dados
gerados a partir dos instrumentos que escolhemos: as ilustragdes dos alunos

e as entrevistas narrativas com professores.
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5 ANALISE E INTERPRETACAO DOS
DADOS

- J

5.1 APRECIACAO DAS ILUSTRACOES DOS
ALUNOS NA E1 ACERCA DA MOBILIDADE
REDUZIDA

Interpretamos os dados contidos nas ilustragdes dos alunos sobre
mobilidade reduzida conforme (CRESWELL, 2003) para o qual,

Uma das principais razdes para conduzir um estudo qualitativo é que o estudo ¢
exploratdrio. Isso significa que ainda néo foi escrita muita coisa sobre o topico ou sobre a
populagdo em estudo, e o pesquisador tenta ouvir os participantes e construir um
entendimento baseado nas ideias deles. (CRESWELL, 2003, p.46).



Figura 1

Fonte: llustracdo do AS11 na E1

Portanto, o intento da andlise a seguir é construir a compreensdo do
que dizem os alunos/sujeitos acerca da mobilidade reduzida, de acordo com
o que retratam seus desenhos. Na figura 1, estd evidenciado uma percepgao
e apreensdo do conceito de mobilidade reduzida segundo o qual associa o
simbolo internacional de acessibilidade - o que demonstra varios niveis de
compreensao da mobilidade reduzida: a) mobilidade reduzida como fator
limitante do movimento do cadeirante. b) mobilidade reduzida como meio
de superacdo, uma vez que o desenho em tela confere movimentacdo a
cadeira de rodas. ¢) Considerando a inten¢do deliberada de adicionar
movimentacao a situacdo descrita, abre-se a perspectiva de uma terceira
camada interpretativa que aponta para a potencial superacio de
desigualdade da pessoa com mobilidade reduzida, posto que esta é
representada com autonomia de se movimentar, uma vez garantida a

acessibilidade viabilizada pela rampa.



Figura 2

Fonte: llustracdo do AS12 na E1

Na figura 2, além do conceito de mobilidade reduzida carregar a
percepcdo da pessoa com deficiéncia caracterizada por sua diferenca, ha
também alguns outros aspectos concernentes a superacdo das dificuldades,
tais como: a) a independéncia facilitada por atenuagdo de barreiras
arquitetonicas como mostra a rampa de acesso, o que demonstra atencdo do
ilustrador ao cumprimento da chamada lei da acessibilidade. b) o desenho
também correlaciona a pessoa com deficiéncia com o movimento
proporcionado pela garantia legal da acessibilidade, conferindo ao conceito
apreendido o potencial exercicio pleno de direitos, suscitando a existéncia
do sentimento de empatia e, por conseguinte, a possivel inclusao por adesao
(STAINBACK; STAINBACK, 1999) das pessoas com mobilidade reduzida.
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Figura 3

Fonte: llustracdo do AS13 na E1

A figura 3 retrata a problematica da pessoa com mobilidade reduzida
para além das limitacoes que advém dela, uma vez que estabelece relacao
direta com questdes acerca dos impedimentos ao processo inclusivo em
espacos publicos, que por definicdo deveriam ser acessiveis a todos que dele
quisessem e/ou precisassem usufruir. AS13 apresenta um posicionamento
critico fundamentado na dentincia da auséncia de participacao do Estado no
que se refere tanto a elaboracdo de politica publica inclusiva quanto a
garantia de sua aplicabilidade — especificamente a respeito da remocao de
barreiras arquitetonicas impeditivas do direito de ir e vir das pessoas com
mobilidade reduzida, conforme determina a Lei n° 13.146 no artigo 53, no
qual é assegurado o direito a acessibilidade, e no artigo 56, em que esta
explicita a obrigatoriedade de mudancas que tornem acessiveis os espacos
publicos e privados de uso coletivo. (BRASIL,2015).

A acessibilidade é direito que garante a pessoa com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida viver de forma independente e exercer seus direitos de cidadania e de
participagdo social.[...] A construgdo, a reforma, a ampliacdo ou a mudanga de uso de
edificagdes abertas ao publico, de uso publico ou privadas de uso coletivo deverdo ser
executadas de modo a serem acessiveis. (BRASIL, 2015, art. 53,56, p. 17,18).



Figura 4

Fonte: llustracao do AS14 na E1

A figura 4 representa o ideal inclusivo a ser reclamado como direito -
por considerar a pessoa com mobilidade reduzida como alguém que alcanga
a cidadania plena por meio da completa superacio de dificuldades ao
aprimoramento da autoestima, aceitacao, respeito e insergao social, cujo
carater emblematico reside na prética de esportes coletivos. Assim, sobre o
papel da interculturalidade no desenvolvimento de processos inclusivos,
CANDAU (2003) ensina,

A interculturalidade orienta processos que tem por base o reconhecimento a diferenca e a
luta contra todas as formas de discriminagdo e desigualdade social. Tenta promover
relagoes dialdgicas e igualitdrias entre as pessoas e grupos que pertencem a universos
culturais diferentes, trabalhando os conflitos inerentes a esta realidade. (CANDAU, 2003,
p. 148)

Na figura 5, a ilustracdo expde a vista a consciéncia critica de AS15,
que aponta para o enfrentamento da realidade cotidiana da pessoa com
mobilidade reduzida - ndo raras as vezes vitimada pela indiferenca do
cerceamento do exercicio de sua cidadania - assentada na ilegalidade do
descumprimento da lei da acessibilidade.



Figura 5

Fonte: llustracao do AS15 na E1

Acerca do papel de processos inclusivos, no que concerne a
participacdo social a partir da oferta de educacdo inclusiva de qualidade,
TENTES; ROCHA (2014) salientam que,

O desenvolvimento da educagdo inclusiva deve ser extensivo a todo e qualquer estudante
segundo as suas especificidades, de modo a garantir a participagdo efetiva na sociedade,
contribuir para a melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem, bem como
avalizar a conquista de altos niveis de realizagdo para todas as criangas, jovens e adultos,
que materializam a escola em seus espac¢os e tempos. (TENTES; ROCHA, 2014, p.118)



Figura 6

Fonte: llustracao do AS16 na E1

A figura 6 exemplifica o pleno entendimento do sujeito da pesquisa no
que se refere ao completo descaso, tanto da sociedade civil organizada
quanto das autoridades estatais, quando da recorréncia de barreiras
arquitetonicas que inviabilizam processos inclusivos em espacos publicos
e/ou privados de convivéncia, que enseje o surgimento de contextos
inclusivos nos quais a pessoa com deficiéncia possa contribuir para o
desenvolvimento social pela superacao da desigualdade. A lei brasileira de
inclusdao da pessoa com deficiéncia determina e reafirma a garantia da
acessibilidade das legislagdes anteriores a sua publicagdo em 2015,

Em qualquer interven¢do nas vias e nos espacos publicos, o poder
publico e as empresas concessiondrias responsaveis pela execuc¢do das obras
e dos servicos devem garantir, de forma segura, a fluidez do transito e a livre
circulacdo e acessibilidade das pessoas, durante e apds sua execucio.|...]
Orientam-se, no que couber, pelas regras de acessibilidade previstas em
legislagdo e em normas técnicas, observado o disposto na Lei n° 10.098, de
19 de dezembro de 2000, n° 10.257, de 10 de julho de 2001, e n° 12.587, de 3
de janeiro de 2012. (BRASIL, 2015, art. 59,60, p. 18).
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Figura 7

Fonte: llustracdo do AS17 na E1

A figura 7 elucida um nivel de compreensao, acerca da realidade das
pessoas com mobilidade reduzida, mais abrangente - por vislumbrar
algumas das principais diferencas e limitacdes inerentes as circunstancias
nas quais as pessoas sao acometidas por algum tipo de mobilidade reduzida
temporaria ou permanente. O desenho de AS17 lanca também um olhar ao
direito de ocupacdo e utilizagdo do espaco publico, que precisa estar
preparado para garantir a aplicabilidade da lei da acessibilidade - conforme
determina a Lei federal n° 10.098, de 19/12/2000 - por meio da correta
sinalizagdo dos mais diversos locais de convivio social. Deste modo, esta
cuidadosamente representada e formulada a premissa que reclama os
direitos das pessoas com mobilidade reduzida.

A figuras 8 e 9 tratam a mobilidade reduzida sob a otica do carater
dialogal proposto pela inclusdo intercultural, uma vez que a elaboragdo dos
desenhos considera o convivio da pessoa com deficiéncia com os demais
sujeitos individuais ou coletivos da comunidade em que estd inserida,
ensejando o desenvolvimento intercultural mutuo que, segundo FLEURI
(2009) é,



Figura 8

Fonte: llustracao do AS18 na E1

Operacionalizado com uma pedagogia de encontroconfronto, levada as ultimas
consequéncias, esse entendimento de interculturalidade enfatiza a relacao entre sujeitos —
individuais ou coletivos — buscando efetivar uma produgio plural de sentidos e lugares
sociais a partir da compreensao de que os significados podem

ser reelaborados nos processos de interacdo social pelo estabelecimento de contextos
relacionais que invertem outras politicas de verdade. Para além de uma proposta de
convivéncia pacifica, a interculturalidade, sob esse ponto de vista, coloca-se como
proposta de produciao molecular e cotidiana de espagos, tempos e subjetividades plurais,
movendo-se no terreno do plurilinguajamento, do polifonico, do didlogo. (FLEURI, 2009,

p. 41)
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Figura 9

Fonte: llustracdo do AS19 na E1

Desta forma, o fortalecimento das interrelacdes passa a ser patrocinado
pela troca de experiéncias vivenciadas e compartilhadas em processo
inclusivo e irrestrito no qual esteja a pratica pedagdgica que contextualize a
diferenca como riqueza.

A figura 10 evidencia a representacdo da pessoa com mobilidade
reduzida para além, e a despeito dela.
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Figura 10

Fonte: llustracao do AS110 na E1



Por outro lado, é observavel que a ilustracao decorre de referencial da
animagdo dos estudios Disney, que conduz a reflexao segundo a qual a
no¢do do conceito de mobilidade reduzida pode ser reforcado por outros
ambientes de aprendizagem que, por sua vez ndo eximem, nem tampouco
invalidam a responsabilidade e o protagonismo dos espagos escolares como
lugares apropriados ao desenvolvimento de processos inclusivos,
principalmente porque é dentro deles, e por conta das experiéncias e das
interrelacdbes dialogais propiciadas, incentivadas, compartilhadas e
desenvolvidas, que reside a energia motriz propulsora que circunstancia e
materializa a efetividade do processo inclusivo com vistas a transformacao
social. De modo a facilitar a inclusdo por meio da democratizacio que
enseje processos inclusivos, PAIVA (2010) atesta,

A democratiza¢ao do espago escolar, por meio da introdugdo de medidas que assegurem
a ampliagdo da participagao de sujeitos sociais (pais, alunos, professores e funcionarios)
nos destinos da escola tem em sua génese a inclusio como referéncia. Por meio da
participagdo, busca-se a inversio da ldégica excludente que permeia as instituigoes
educacionais historicamente. (PAIVA, 2010, p.69)

A partir das ilustragdes dos sujeitos desta pesquisa, verificamos que a
familiaridade, nocdo, contextualizacdo e apreensdo do conceito de
mobilidade reduzida torna-se corporificado tanto em sua esséncia
conceitual, conforme os termos da Lei federal n°® 10.098, de 19 de dezembro
de 2000, quanto no contexto pratico das interrelagdes advindas de espacos
de convivéncia nos quais estejam oportunizados os pressupostos dialogais
da inclusao intercultural de pessoas com mobilidade reduzida - por meio da
troca de saberes e experiéncias vividas e compartilhadas que ensejem a

superacao de desigualdades.

5.2 APRECIACAO DAS ILUSTRACOES DOS
ALUNOS DA E2 ACERCA DA MOBILIDADE
REDUZIDA



Quando das ilustragdes surgidas das apreensdes dos alunos da E2, foi
também disponibilizado espaco para a expressao escrita opcional, a exemplo
do que também ocorreu a alguns poucos alunos na El, razdo pela qual ha
alguns registros escritos que fazem parte dos desenhos e, por conta do
interesse especifico do que trata esta investigacdo, sdo igualmente
considerados nas andlises qualitativas que, segundo CRESWELL (2003),
integram a triangulacao de diferentes fontes de informagdes de dados.

it
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Figura 1

—

Fonte: llustracao do AS21 na E2

Nas imagens da figura 1, ha o potencial inclusivo apreendido conforme
o alcance de sua abrangéncia representativa, uma vez que todos os
personagens apresentam um tipo de mobilidade reduzida permanente ou
temporaria, evidenciando uma compreensdo que se aproxima da realidade
contextual na qual as diferencas sio demonstradas a partir da premissa que
todos, indistintamente, carecem participar de processos inclusivos que os
enxerguem sem reduzi-los as suas deficiéncias, e que lhes garanta tanto a
salvaguarda quanto o exercicio da cidadania plena, de modo que ndo sejam



estigmatizados pela indiferenca de seus pares, e sim pelo cultivo do respeito
e tratamento equanime, como destaca AS21.
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Figura 2

Fonte: llustracao do AS22 na E2

Nas imagens da figura 2, estdo visibilizadas pessoas com deficiéncia,
idosos e gravidas assentados nas limitagdes impostas pela mobilidade
reduzida que lhes acomete, razao pela qual, conforme ilustra¢gdo que denota
entendimento e apreensdo conceitual plenos do enfrentamento de
dificuldades e vivéncias daqueles que, por uma razao ou outra, experienciam
a mobilidade reduzida. AS22 consegue, no processo de elaboracdao das
imagens, conferi-las anima¢ao que denota dinamismo aos personagens em
tela — posicionando-os em situacdo de influenciar a propria participacao
proativa na vida social das comunidades nas quais estdo inseridos.



Figura 3

Fonte: llustracao do AS23 na E2

Nas imagens da figura 3, estdo dispostas ndo somente as limitagdes
inerentes a mobilidade reduzida, mas também aquelas que abarcam outras
deficiéncias que precisam, na perspectiva de AS23, ser igualmente notadas
sem a marca da desinformagdo e preconceito que as transfigure. Esta
demonstrado também wuma correlagdo positiva entre circunstancias
limitantes e potencialidades libertadoras constitutivas da riqueza de nossas
diferencas naquilo que nos torna essencialmente humanos, com ou sem

mobilidade reduzida.
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Figura 4

Fonte: llustracao do AS24 na E2

O cendrio da figura 4 sustenta uma critica a desatenc¢do e consequente
descumprimento da lei da acessibilidade como entrave ao acesso a educagao
basica, uma vez ndo garantida a entrada na escola - cujo prédio deve ser
acessivel - de modo que o direito a educagiao nao seja, conforme ilustracgao,
conferido somente aqueles que nao se enquadram no grupo identitario de
pessoas com deficiéncia. Destarte, ha os evidentes efeitos nocivos
ocasionados pelo cerceamento do direito a educagdo para pessoas com
deficiéncias, motivo pelo qual SIVERES (2015) realca a imprescindibilidade
das oportunidades educativas no processo formativo - alicercado nas

interrelagdes que suscitam dialogos,

Na correlagdo entre a relagdo e a experimentacdo, é oportuno citar a importancia de se
compreender o didlogo como um processo relacional e, com referéncia a essa proposicéo,
existe a possibilidade de reconhecer a educa¢io pela compreensdo plena do ser humano,
que contribuiria para a formagdo integral desse sujeito educativo por meio de uma
diversidade de relagdes pessoais, epistémicas ou educacionais. (SIVERES, 2015, p.67)

Da dentuncia retratada apreende-se também que espagos escolares sao,
na visdo do préprio AS24, ambiente no qual nem sempre viceja o ideal
democratico do exercicio pleno da cidadania que toma forma a partir de



oportunidades educacionais a todos em idade escolar, segundo o que
preconiza a Constitui¢ao Federal.

Figura 5

Fonte: llustracdo do AS25 na E2

A figura 5 retrata a pessoa com deficiéncia autbnoma e independente
dado que, de acordo com a gravura retine as condi¢cdes de andar com auxilio
de bengala, sem ajuda de terceiros com determinagdo e seguranca. No
Entanto, AS25 também representou a pessoa com mobilidade reduzida
desacompanhada e solitaria, privada do convivio com outras pessoas que
oportunizem interrelacdes proficuas ao desenvolvimento e transformacao
social, possibilitados por processos inclusivos que construam propostas e
praticas pedagdgicas ndo excludentes, dentro e a partir da escola com vistas
ao reposicionamento daqueles em situacdo de exclusdo. Para fins de

vivéncias e experiéncias do exercicio da autonomia, que nao esteja atrelada



ao cultivo do isolamento alienante, SIVERES (2015) explicita a premissa
dialogal,

Assim, a proposta dialogal deseja inaugurar, também, um processo que desencadeie um
movimento por meio do qual circulem experiéncias inovadoras, conceitos inspiradores e
praticas relevantes para o desenvolvimento pessoal e social. Propde-se, também, indicar
um tempo propicio para criar e disseminar conhecimentos, fazendo do pensamento uma
oportunidade de afirmagdo da agdo e da reflexdo pedagdgica, constituindo os processos
em dindmicas apropriadas para fazer do espago educacional um lugar privilegiado para o
exercicio do didlogo. (SIVERES, 2015, p-77)
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Figura 6

Fonte: llustracdo do AS26 na E2

Na figura 6 AS26, tal qual AS24, aponta para os obstaculos ao acesso a
educacdo com nuances distintas, uma vez que assume que as barreiras se
materializam quando do ingresso da pessoa com mobilidade reduzida no
ensino superior, estabelecendo que o insistente processo excludente
enfrentado por pessoas com deficiéncia os acompanha do inicio da vida
escolar a academia, impelindo-os ao desconforto de revivescéncia das
mesmas vicissitudes que tornam seu sucesso imprevisivel, pois segundo
SILVA (2006),



A existéncia de condi¢des ambientais que facilitem o acesso e a permanéncia na escola
dos alunos que utilizam aparelhos, muletas e cadeiras de rodas constitui um dos
principais fatores que contribuem com o processo inclusivo desses alunos. O termo
acesso, nesta situagao, ¢ interpretado como a possibilidade do aluno chegar a escola, tanto
no sentido tedrico (ser recebido, matriculado, etc.) quanto préatico (adentrar na escola).

(SILVA. 2006, p.31).
Apreende-se também, conforme ilustracao, que o sujeito investigado é
consciente tanto do carater duradouro deste impedimento a educagao das
pessoas com mobilidade reduzida quanto da necessidade da tomada de

decisdo por praticas inclusivas em escolas e demais prédios publicos.
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Figura7

Fonte: llustracao do AS27 na E2

Na figura 7, AS27 observa as dificuldades enfrentadas pelas pessoas
com mobilidade reduzida ao expressar empatia, quando demonstra
compreender que, a motivacdo para a potencial realizacdo de sonhos, pode
atenuar as dificuldades enfrentadas no cotidiano do cadeirante
representado, correlacionando tanto barreiras fisicas quanto empecilhos
relacionados a outros modos de exclusao. Como reacao as diferentes formas



de exclusdao, PAIVA (2010) aponta os limites e alcances do papel da
educacdo e da escola,

A democratiza¢ao da educagdo passa a constituir-se o caminho para a constru¢io de
novas relagdes calcadas na solidariedade e na justiga social, e por isso indica a formagéao
de sujeitos autbnomos como sua perspectiva. E certo que ndo podemos perder de vista os
limites que circundam a gestdo da escola e por mais amplos que sejam os espagos
democraticos em seu interior, porquanto a escola esta inscrita num universo de relagoes
mais amplas. (PAIVA, 2010, p.71)

A partir da andlise das imagens produzidas pelos sujeitos da pesquisa
na E2, surgem contornos que delineiam com nitidez a indica¢ao de que os
dados coletados— quando cotejados a luz da interpretacdo qualitativa das
informacgdes que constam das ilustracoes refletem o nivel de compreensao e
apreensdo do conceito de mobilidade reduzida com vistas a inclusdo de
pessoas com deficiéncia, posto que os referidos desenhos apontam para um
panorama fecundo de entendimento da necessidade da inclusdo, com
potencial & mudanga atitudinal que favoreca o desenvolvimento de
processos inclusivos capazes de incorporar os pressupostos da inclusao
intercultural de pessoas com deficiéncias e/ou necessidades educacionais
especiais ao conferir riqueza a diferenga, com vistas a superacdo de
dificuldades e ao aprimoramento das interrelagdes proficuas das quais se
originam processos inclusivos ressignificados.

Conforme evidéncias postas em relevo na tela - que surge dos dados
comparados das andlises interpretativas das ilustragdes - tanto os sujeitos da
pesquisa na E1 quanto os da E2 sdo detentores de um nivel de consciéncia
que lhes permite favorecer e recepcionar proativamente a construgio
coletiva de ambiéncia escolar transformadora por meio do dialogo
intercultural, que viceje a inclusao de pessoas com mobilidade reduzida. No
Entanto, a ressignificagdo da inclusio nestes ambientes escolares ainda
carece da abordagem intercultural, conforme explana CANDAU (2003),

Certamente a introdugdo da perspectiva intercultural no dia-dia das escolas e da sala de

aula supde um processo complexo e provoca muitas questdes para a didatica relacionadas
com a selecdo dos contetudos escolares, a concep¢do de conhecimento e conhecimento



escolar, as estratégias de ensino, o relacionamento professor(a)-aluno(a) e aluno(a)-
aluno(a), o sistema de avaliagdo, o papel do(a) professor(a), a organizagao da sala de aula,
as atividades extraclasse, a relagdo escola-comunidade, entre outras. Obriga ressignificar
temas que consideramos “classicos” na sua reflexao e introduzir outras tematicas, no
ambito tanto da pesquisa quanto da formacdo de professores(as). A interlocugdo da
reflexdo didatica com a perspectiva intercultural constitui um processo que, entre nds,
estd em fase inicial de desenvolvimento. (CANDAU, 2003, p. 152).

Assim, por meio da valorizagdo de saberes a serem revisitados,
reconsiderados e reconfigurados por processo que reinaugure interrela¢des
que guardem a energia - em seu potencial de adesdo e, principalmente, no
aspecto indissociavelmente dialogal da interculturalidade - torna-se viavel a
incessante busca por uma realidade inclusiva condizente com as demandas
identitarias e de participagdo social proativa, que conduza a autonomia,
emancipacdo e ao efetivo exercicio da cidadania das pessoas com
mobilidade reduzida, com garantia de acesso aos direitos ja assegurados aos

seus pares no espaco de convivéncia da escola, e para além dela.

5.3 ENTREVISTA NARRATIVA COM PROFESSORES
DASE1EE2

Decidimos utilizar os dados delineados pelos relatos das entrevistas
narrativas dos professores / sujeitos, doravante identificados PS1 e PS2, de
modo a verificar a formacao continuada, desafios e potencialidades destes
professores na condu¢ao de processos inclusivos nas turmas em que atuam.
A partir de suas impressdes, vivencias e experiéncias a respeito da inclusdo —
e conforme BARDIN (2006), para a qual “Fazer uma analise tematica
consiste em descobrir os “nucleos de sentido” que compdem a comunicagao
e cuja presencga, ou frequéncia de aparigdo podem significar alguma coisa
para o objetivo analitico escolhido” (BARDIN, 2006, p. 105), produzimos
categorias tematicas — para organizar e apreender o que segue:

Quadro 4: Categorias tematicas



CATEGORIAS TEMATICAS
1 - Formacdo continuada em educacao inclusiva.
2 - Ensino de idioma na perspectiva inclusiva.

3 - Arecepgao dos discentes a pertinéncia da inclusao.

Fonte: Dados do autor (2017/2018)

5.3.1 Categoria: “Formacao continuada em educacao
inclusiva.”

PS1 real¢a que a formagdo continuada em educagdo inclusiva deveria
ser concebida na forma de politica publica que a previsse como compulsoria
ao professor em exercicio:

Bom, quanto a formagdo continuada inclusiva dos professores ela tem se mostrado
fragmentada, pouco eficaz, em momento, acontece em momentos... esporddicos ,de impeto,
de comogdo, mas falta ainda uma politica publica adequada pra formagdo continuada e,
especificamente, com relagio a formagdo inclusiva,... ela acontece de acordo com a
necessidade esporddica do professor: fica a critério dele, cada profissional escolher, mas néo
¢ algo incisivo, como deveria set, e ainda de forma muito superficial ndo contempla toda a
complexidade que esta questdo abarca. (PS1)

Ao se deparar com a chance de expressar seu posicionamento a
respeito da formagao continuada em educacio inclusiva, PS2 rememora sua

formagdo inicial em seu curso de graduagao:

Esse é sempre um topico interessante a ser questionado. A formagao. Sabe, durante o meu
periodo de graduagdo, em momento algum saiu da boca dos professores universitdrios a
importdncia de se conhecer a educagdo inclusiva. Isso, posso te afirmar com toda a certeza,
principalmente durante as disciplinas finais do curso, na qual trabalhdvamos num mundo
ideal que ¢ o estdgio na propria universidade. (PS2)

Além de demonstrar preocupacdo com a formacdo do professor em
educagao inclusiva, tanto PS1 quanto PS2 a consideram superficial. A

respeito dessa incoeréncia sobre a politica de inclusdo no Distrito Federal,
TENTES; ROCHA (2014) alertam,



Mesmo com uma diretriz mais sistematizada, desde 2007, o sistema de ensino publico do
Distrito Federal, dada suas caracteristicas de conjugar todas as etapas e modalidades da
Educagao Basica, ndo apresentou ainda uma formulagdo consistente em termos de
politicas que garantam a transversalidade do ensino, a qualidade e a atengdo as pessoas
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, e altas habilidades/
superdotagdo, de modo mais objetivo e continuado. O cenario atual mostra que ainda

nao foi possivel transcender a uma politica de estado. (TENTES; ROCHA, 2014, p.125).
PS2 critica o fato de, segundo ele, ndo ter lhe sido oportunizado nem
sequer ter sido familiarizado com a pertinéncia da educagdo inclusiva. No
entanto, quando volta a atencdo ao tema da sua formacdo continuada,
reconhece o papel preponderante desempenhado pela academia ao dizer dos
cursos a que teve acesso, durante os quais teve a chance de refletir e revisitar
sua pratica pedagogica, uma vez que ao inteirar-se das abordagens

inclusivas, entende que “ali havia aplicabilidades...”

Acredito que é de suma importdncia termos vastos conhecimentos sobre essa drea, jd que a
cada dia a escola se torna mais inclusiva, e muito pouco se ensina sobre essa temdtica nos
niveis superiores. Eu busquei uma formagdo paralela na universidade, fazendo duas
disciplinas, com uma professora que agora ndo vou me recordar o nome, acho que era
Patricia, o nome. Muito diddtica, ela nos mostrava a inclusdo de modo vertical, uma vez
que era uma professora deficiente visual que estava ali nos mostrando o que era a inclusdo e
suas abordagens. A outra disciplina eu ndo lembro, acho que era abordagens e
aprendizagens com necessidades especiais, algo assim, que foi muito boa também, pois ali
havia aplicabilidades em sala de aula, que pude colocar em prdtica assim que cheguei d

SEDE. (PS2)

Apesar de significativas, estas mudangas na formagao continuada de
PS2 ndo atenuam o problema segundo o qual os cursos de graduagio ainda
carecem de disciplinas especificas relativas ao exercicio da pratica
pedagogica inclusiva. Por outro lado, verifica-se também a existéncia de
disciplinas que pouco tém a ver com os pré-requisitos necessarios a

formacao do professor da educacio basica.

5.3.2 Categoria: “Ensino de idioma na perspectiva inclusiva.”

Ao comentar sobre o ensino de linguas na perspectiva da educacgio

inclusiva, PS1 enumera diversos fatores impeditivos da consolidacao de



processos inclusivos, segundo os quais todos os tipos de deficiéncias e, por
conseguinte, diferentes necessidades educacionais especiais devem ser,

conforme expressa, alcancados indistintamente e continuamente:

Quanto ao segundo item,... o ensino de linguas e a perspectiva inclusiva, ela é pouco
eficaz: o curriculo em si ele aponta de maneira periférica e bastante superficial essa
questdo, ndo ha mecanismos que acompanhem, que dé suporte ao professor ou que
cobrem que seja efetivamente cumprido... algumas datas comemorativas: como da pessoa
que tem o espectro altista, ou especificas quanto ao dia da pessoa com deficiéncia que é
uma data mais ampla, genérica, ela acontece no calendério escolar da rede publica em
Brasilia, mas cada escola escolhe efetivar isso ou nao. Tem escolas que dedicam um dia,
dois dias, trés dias tem escolas que ndo abarcam, e as questdes que sdo abarcadas
geralmente se repetem sdo... ndo se toca tanto na questdo da pessoa com mobilidade
reduzida a... com tantas outras é... necessidades que ocorrem geralmente sdo as mesmas
categorias de pessoas, com alguma necessidade especifica que sdo abarcadas, né? é...
muitas outras ficam de fora, poucas sdo contempladas na verdade... entdo quanto ao
curriculo ele deixa muito a desejar quanto ao cumprimento dessas atividades. (PS1)

Quando elenca as dificuldades do ensino de linguas no contexto da

perspectiva inclusiva, PS2 observa a distancia entre intengao e gesto.

Td ai uma coisa que ndo foi pensada, sabia. Como incluir um aluno especial dentro do
ensino de linguas na SEDF. Cada um, na sua perspectiva, na sua individualidade é tratado
de modo comum, em sala de aula. O curriculo pede que o aluno avance, mas sem realmente
mostrd-lo qual é de fato o seu lugar no mundo. Seguir um cronograma, que ds vezes é muito
apertado, com os alunos ditos “normais” ja é complicado, com os especais é ainda mais
complexo. Tudo tem que ser ressignificado nos horizontes que eles estdo para que o que
estamos trabalhando em sala de aula faca sentido em suas vidas, para assim,
internalizarem o que aprendem e possam, de fato, serem cidaddos auténomos em suas
aprendizagens. Ensinar linguas, nesse contexto, requer ainda mais do professot, que apés
analisar o passado de aprendizagem do aluno, precisa adaptar suas rotinas de forma que o
aluno se sinta parte do processo final, o aprendizado da lingua alvo. Missdo dificil essa, jd
que nem sempre tudo é simples para se explicar, e nem sempre é tdo fdcil a recepgio da
parte deles, pois muito do que se produz nos dias de hoje sdo apenas atividades de cunho
tedrico, sem muita logistica para cada caso particular. (PS2)

No entanto, ao relatar sua experiéncia em turma inclusiva na qual havia
uma aluna autista, demonstra a empatia necessaria a adesao a processos

inclusivos - por meio de sua dedica¢do, que o direcionou a propria
formagdo continuada com boa vontade e curiosidade para apreender os



saberes que o instrumentalizaram a desempenhar papel de destaque na
inclusdo da aluna:

Eu mesmo me deparei no meu primeiro ano de SEDF com uma aluna autista. Foi um
desafio e tanto, ja que a aluna também se descobria como tal. Tive que fazer algumas
leituras para entender o seu universo e poder adaptd-lo para as aulas, mas ao final do ano,
ela evoluiu, conseguiu se encaixar das propostas e hoje ela consegue se exprimir em francés,
que por sinal foi o seu foco de atengdo para seu mundo que é tdo particular e ao mesmo
tempo tdo compartilhado com todos que amamos essa lingua. Quem sabe no futuro ela nio
se empenhe para se tornar também uma colega? Um dia, quem sabe. (PS2)

Ao reconfigurar, posturas, saberes e ressignificar experiéncias
compartilhadas sob a ética das contribui¢des que a propria aluna, na riqueza
do potencial de sua diferenca, pdde partilhar, PS2, intuitivamente aquela
época, utilizou os pressupostos dialogais da inclusao intercultural, como
ensina FREIRE (1977) para o qual “O didlogo é o encontro amoroso dos
homens, que mediatizados pelo mundo o “pronunciam’, isto é, o
transformam e transformando-o, o humanizam para a transformagdo de
todos.” (1977, p.43).

Tanto PS1 quanto PS2 evidenciam, em seus depoimentos, nao somente
preocupa¢do, mas também comprometimento com a superagdo dos
problemas que ainda persistem em dificultar a ressignificacdo da inclusao,
condizente com as polissemias e polifonias, das pessoas com deficiéncia,
representadas em seu grupo identitario, cuja riqueza, potencializada na
diferenca, aguarda ser redescoberta. Assim, SIVERES (2015) propde a

pedagogia da proximidade para preservar o dialogo constante e irrestrito,

A proximidade, como processo pedagdgico consolida-se por diversos caminhos, mas
para manter uma reflexdo impulsionada pelo pressuposto do didlogo, e tendo como fio
condutor o encontro, ¢ recomendado seguir os passos da proximidade pedagogica como
cuidado, como responsabilidade e como transparéncia. Essa triade. Embora cada aspecto
seja apresentado de maneira particular, seus distintos elementos interagem para formar
uma dinimica integradora de proximidade. (SIVERES, 2015, p. 122).

PS1 e PS2 assumem, na singularidade e autenticidade de seus relatos, a
necessidade consciente de uma nova abordagem para a inclusdo que, se

constitua de atitudes e praticas pedagdgicas convergentes com as demandas



daqueles que, por conta de suas diferencas e/ ou semelhangas, coparticipam
de processos inclusivos que tem de ser, necessariamente, indissocidveis a

pluralidade de suas identidades.

5.3.3 Categoria: “A recepcao dos discentes a pertinéncia da
inclusao.”

Ao discorrer sobre a recepcao dos discentes a inclusao, PS1 escolhe,
inicialmente, assinalar que nao ha empecilhos dos alunos para, em seguida,
mencionar que a dificuldade mais expressiva pode vir dos seus pares:

[...] normalmente ndo hd nenhuma dificuldade, a dificuldade maior é por parte dos
proprios docentes, porque os professores pela sua propria formagio eles ficam preocupados
demasiado com a quantidade de contevido a ser cumprido...a falta de apoio pedagégico que
recebem para desenvolver essa tarefa talvez por isso a resisténcia maior por parte dos
professores. (PS1).

Ao falar dos alunos, PS1 descreve algumas das atividades inclusivas
que propde, cuja receptividade se mostra pela cooperagdo e criatividade.
Embora, assinale também o papel da influéncia de alguns fatores externos,
que podem dificultar o processo inclusivo:

Quanto aos alunos, abarcar essas questoes em sala normalmente, quando a gente toca
nesses assuntos, nos lemos textos, nds produzimos senten¢as na lingua estrangeira
relacionadas a esse assunto, normalmente eles se mostram coopemtivos, criativos e
compreendem, embora percebe - se também que ndo basta apenas o momento da aula ou
uma semana na escola para abarcar esses temas por que, ao longo da construgdo de vida de
cada pessoa, as questoes de competitividade, de exclusido de meritocracia, elas sdo muito
fortes ...entdo...ndo tem como desconstruir isso em momentos especificos tem que ser algo
sistemdtico, diversificado, por que sdo questoes complexas, envolve a formagdo familiar do
aluno, envolve a sua visdo de mundo, envolve vdrias questoes que foram construidas ao
longo de uma vida, nés lidamos com alunos na faixa dos 11,12, e até 17 anos. (PS1)

Quando levanta estes questionamentos acerca dos problemas a frente
da educacdo inclusiva, em seu depoimento, PS1 reflete o pensamento de
(TENTES; ROCHA 2014),

O avango no reconhecimento politico dos direitos é inegavel, como dito anteriormente,
no plano legal, progrediu-se em relagio aos normativos, mas a aceitagdo abstrata da



igualdade, a crenga ingénua da equidade de direitos ainda precisa ser repensada pela
sociedade, no que se refere ao processo de inclusido educacional. (TENTES; ROCHA,
2014 p.128).

A seguir, PS1 prossegue sua pondera¢do sobre a influéncia perniciosa
de mais alguns fatores sociais que sdo obstantes do desenvolvimento de
praticas ndo excludentes dentro e fora da escola que, por vezes, ndo atenta
para o fato de que a educagdo inclusiva ainda carece de continuo esfor¢o

coletivo:

Entdo, quando uma crianga chega na escola nessa idade com 12 anos ela jé tem uma
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perspectiva de visdo de mundo e, se essa visdo de mundo é uma visdo excludente, ela
aprendeu que é normal excluir pessoas que ndo acompanham o ritmo dela. Desconstruir
isso ndo vai acontecer s6 com uma palestra, com uma oficina, com uma fala, tem que ser
trabalhado isso ao longo de um certo tempo de vdrias formas. Entdo, essas sdo as questoes.

(PS1).

Quando reflete sobre as questdes pertinentes a inclusdo, PS2 decide
inicialmente, contextualizar a situacdo de alguns dos seus colegas de
profissdo frente aos fatores que dificultam o desenvolvimento de processos
inclusivos. Também destaca o distanciamento entre teoria e pratica

pedagdgica inclusivas — ao que enfaticamente classifica como ineficiente:

Pensar na inclusdo, para alguns colegas, é uma questdo de treinamento. O que falta, de fato,
sdo as informagoes pertinentes a cada tipo e, também, um pouco de interesse da parte de
quem nos propde a formagdo. E muito bonito ver no discurso: Hoje nds temos escolas
inclusivas. Mas, essa inclusdo ocorre de fato? Ndo. (PS2).

A seguir, PS2 elabora pensamentos assentados em esteredtipos que nao
contribuem para a transformacao do contexto inclusivo, quando declara ser
impossivel nao haver prejuizo pedagdgico em turma inclusiva, uma vez que:
“Os alunos ndo recebem o mesmo tratamento, ndo é possivel atender a um
aluno com necessidade especial sem deixar a turma com alguma defasagem ou
vice-versa. A escola, de fato, ndo é inclusiva.” (PS2).

Ao direcionar o olhar para o recorte da realidade da sala de aula, na
qual a qualidade das interrelacoes dita e retine as condi¢des para processos



inclusivos concebidos, prossegue de modo mais empatico e colaborativo,

apesar de reconhecer dificuldades:
No entanto, entre os pares, os alunos hoje estdo mais conscientes sobre os colegas com
necessidades, e quanto mais cedo eles estiverem em contato com os ditos “alunos especiais”,
mais inteirados e melhor desenvolvidos socialmente estardo. Tanto é que quando se tem que
trabalhar com atividades as quais remetemos ao assunto, eles sempre tém um causo para
relatarem, jd que ou conhecem alguém que é, ou estudam com alguém que tenha uma
necessidade especial, e também, hoje se popularizou muito com alguns programas de
televisdo que abordam o tema, esporadicamente falando. Nem sempre é tdo simples falar
desse tépico com os jovens [...] (PS2)

A respeito destes outros modos de conhecer, que ndo raras as vezes se
apresentam fora da escola, SANTOS (2010) indica a importancia de
perspectivas diferentes de um dado recorte da realidade - na qual se
contextualizam sujeitos individuais e coletivos - quando da ocorréncia da
ecologia dos saberes como meio para a superacio de desigualdades e
emancipacao,

A ecologia dos saberes visa facilitar a constitui¢ao de sujeitos individuais e coletivos que
combinam a maior sobriedade na andlise dos fatos com a intensifica¢do da vontade da
luta contra a opressao. A sobriedade advém da multiplicidade de perspectivas cognitivas
sobre a realidade da opressao. Nao basta uma perspectiva, ndo basta uma forma de saber
por mais convincente ou esclarecedora que seja. (SANTOS, 2010, p.164).

Portanto, o processo de constru¢do do cidaddo atuante, que possa
intervir em sua realidade social intercultural, tem seu inicio a partir do
fortalecimento da autonomia tanto pessoal quanto coletiva, assentadas em
pontos de vistas diversificados da realidade por meio de saberes distintos e
complementares, que conduzem a equidade e qualidade de vida através de
suporte mutuo, cooperagao, autogestdo e participagdo em movimentos
sociais, razdo pela qual SHUTZE (2010) destaca a imprescindibilidade de se
analisar o percurso de vida por meio da entrevista narrativa, na qual estejam
categorizados os fatores que se inter-relacionam quando da tomada de
decisdo determinante a construgdo e /ou reconstrugdo protagonizada pelo

portador do texto biografico.



Assim, os relatos de PS1 e PS2 sdo indicadores que muito se ousou,
construiu e inovou na soma dos esfor¢os historicos para o desenvolvimento
da educacdo inclusiva. No entanto, estes mesmos depoimentos suscitam
questionamentos ao que ainda pode ser aprimorado no que concerne a
formacdo continuada, apoio aos professores e aos processos inclusivos, que
alcancem abordagens condizentes aos novos modos de conhecer, aprender e
intervir na transformacdo da realidade na escola. A partir do que
escolheram compartilhar em suas narrativas, ambos os professores/sujeitos
se mostraram avidos e prontos para uma abordagem inclusiva que lhes seja
instrumento de auto desenvolvimento e, ao mesmo tempo, lhes aponte
alternativas inclusivas solidarias aqueles que, apesar do contexto inclusivo
que potencialmente podem usufruir, ndo tém a oportunidade de
transformar e serem transformados por interrelagdes dialdgicas mais
fecundas - que nao mais os desconsidere e os destitua da riqueza de suas
diferencas, das quais podem também partilhar para beneficio de todos os
envolvidos na ressignifica¢ao da inclusao.



6 PROPOSTA DE INTERVENCAO

Como proposta de intervencio, este estudo propde a divulgacao, sob
forma de exposicao itinerante, devidamente autorizada e com a preservacao
de identidade, das impressdes dos alunos na forma de ilustragdes em
espagos escolares publicos e/ou privados - coletadas ao longo do processo de
investigacdo acerca da apreensdo, apropriacdo e materializacao do conceito
de inclusdo de pessoas com mobilidade reduzida. De modo a facilitar a
compreensdo do leitor interessado na utilizagdo deste produto, destacamos
em italico os procedimentos e caracteristicas que compdem sua
aplicabilidade pratica.

O carater interventivo desta exposi¢do reside no fato de que é preciso
avancar para além da mera conceituagdo tedrica da inclusio, para
contextualizd-la na ambiéncia escolar na qual ela pode corporificar o ato
inclusivo por meio da adesdo de todos os envolvidos, por ocasido da troca de
experiéncias pautada pela escuta e didlogo propostos pela perspectiva da
interculturalidade como meio de ressignificacdo de processos inclusivos no
ambiente escolar. A respeito da inclusdo pela via da interculturalidade,
CANDAU (2003) salienta que,

E importante assinalar no nivel das politicas educativas, assim como das préticas
pedagdgicas, o reconhecimento e a valorizagao da diferenca cultural com as questdes
relativas a igualdade e ao direito & educa¢do de todos(as). Estas duas exigéncias
mutualmente se reclamam e ndo podem ser vistas como contrapostas. A atengdo as



diferentes identidades, aos processos dinamicos de sua permanente constru¢ido na
comunica¢do com o “outro;, aos processos de “hibridiza¢ao cultural” é inerente a
construcao da igualdade e da democracia. (CANDAU, 2003, p.149).

Assim, além da simples verificacdo da urgéncia da inclusao de pessoas
com mobilidade reduzida, esta intervengdo também suscita a discussdo dos
entraves, limites e potencialidades da mudanga atitudinal da qual surja o ato
inclusivo - conforme consta da anadlise interpretativa das ilustracoes acerca
da apreensdo do conceito de inclusdo - a partir da adesdo dos diversos
segmentos da comunidade escolar. Por esta razdo, aqueles que queiram,
podem adicionar uma roda de conversa ao final da oficina performdtica. Tal
transformacgdo da realidade na escola é viabilizada quando a tomada de
consciéncia da necessidade da inclusdo vir acompanhada de atitude proativa
que movimente, a todos indistintamente, da indiferenca para um
comportamento que induza ao ato inclusivo genuinamente concebido,
entendido, apreendido e materializado a partir de saberes, experiéncias e
vivéncias das pessoas com mobilidade reduzida, seus pares e demais
individuos sociais da comunidade escolar.

Acerca desta troca de saberes e experiéncias vividas, assimiladas e
compartilhadas - que motivam também um novo -entendimento e
reposicionamento das diversas vozes no processo dialogal proposto - FLEURI
(2009) ressalta as condi¢des propicias tanto a perspectiva intercultural
quanto a transformacao que a partir dela se materializa,

Para que a perspectiva intercultural acontega de fato é necessario, fundamentalmente, que
sejam criadas condigdes para troca ou reciprocidade, quando do reconhecimento do
outro, seja possivel tomar consciéncia de si mesmo, pois a presenga do outro nao
demanda somente para se descentrar ou decifrar sua cultura, bem como as implicagoes
que este contato desencadeia. Para que se realize o encontro é necessirio o
estabelecimento de relagdes. Assim, as praticas cotidianas deixam de ser obvias.
(FLEURI, 2009, p. 38).

No intuito de criar as condi¢cdes para que se estabeleca a reciprocidade
advinda do didlogo intercultural, esta pesquisa apresenta também, como
parte da sugestdo de intervengdo, encenagdes de curta duragdo em tablados



miniaturizados - que podem ser confeccionados pelos préprios participantes -
nas quais sejam representadas situacées da vida didria vivenciadas e/ou
criadas pelos préprios alunos, conforme fotos a seguir:

Foto 1: Tablado miniaturizado (2018)

Fonte: Dados do autor

De modo a complementar e corroborar a necessidade da inclusdo de
pessoas com mobilidade reduzida por meio dos pressupostos dialogicos da
interculturalidade, as oficinas performdticas em tablados miniaturizados

podem ensejar a mudanga atitudinal advinda da coparticipagdo proativa dos
envolvidos.

Foto 2: Tablado miniaturizado (2018)



Fonte: Dados do autor

Uma vez inseridos neste contexto performdtico os alunos podem redefinir,
assumir, e até mesmo, tornar tangivel algumas das etapas dos proprios
processos inclusivos, em constante construgdo e transformagdo coletiva
dialogica da ressignificacdo da inclusdo potencializada pelo reposicionamento
dos saberes ndo mais hierarquizados, e sim compartilhados para fins do
desenvolvimento miuituo. Desta forma, a contextualizacdo da experiéncia
performadtica inclusiva pode ser tanto relacionada a uma vivéncia quanto a
uma estéria criada - uma vez que ambas servem como representacdes de
situagdes nas quais a inclusdo esteja em pauta.

Foto 3: Tablado miniaturizado (2018)

Fonte: Dados do autor

No entanto, conforme CANDAU (2003), salientamos ter consciéncia
tanto das potencialidades quanto dos limites das atividades propostas - na
forma de exposi¢io das ilustracées dos alunos e das encenagbes em tablados
miniaturizados - que compdem este produto de intervencio. No que
concerne a complexidade do desenvolvimento do processo educativo
intercultural a autora ressalta,

A educagdo intercultural ndo pode ser reduzida a algumas situagdes e/ou atividades
realizadas em momentos especificos por determinadas areas curriculares, nem focalizar
sua aten¢do exclusivamente em determinados grupos sociais. Trata-se de um enfoque
global que deve afetar a cultura escolar e a cultura da escola como um todo, a todos os



atores e todas as dimensdes do processo educativo, assim como a cada uma das escolas e
o sistema de ensino como um todo. (CANDAU, 2003, p. 149).

Foto 4: Tablado miniaturizado (2018)

Fonte: Dados do autor

Ainda sobre o dialogo inclusivo de pessoas com mobilidade reduzida
proposto na formulacdo do produto interventivo, do qual trata este estudo,
MENDES (2017) chama ateng¢do a importdncia do reconhecimento da voz
identitdria, como fio condutor a prdtica inclusiva intercultural que, por sua

vez permite aos envolvidos a oportunidade de,

Considerar a propria realidade e a prépria histdria, isto é, “pensar a partir de onde sou”;
<« . » . 7 . . . .

pensar a partir de onde somos”, para descobrir a prépria identidade, considerar a
comunidade e sociedade onde se esta inserido e, perceber a interculturalidade presente,
assim como perceber as integragdes culturais entre os povos, as zonas de contato, os
pensamentos fronteiri¢os disposto sempre a dialogar, respeitar diferengas e buscar justica,
confere ao sujeito concreto um processo de libertagdo da pressao hegemonica, através de
uma proposta ética pedagogica digna, [...] (MENDES, 2017, p.144).



Foto 5: Tablado miniaturizado (2018)

Fonte: Dados do autor

Desta forma, a participacdo dos individuos sociais dos diversos
seguimentos da comunidade escolar, como sugerem ambas as atividades
interventivas — tanto a exposicdo das ilustragdes dos alunos quanto a oficina
performadtica do produto em tela — os reposiciona como protagonistas proativos
do didlogo, que aponta a inclusdo intercultural de pessoas com mobilidade
reduzida e também enseja o surgimento das circunstancias propicias ao
contexto transformador da realidade na escola.

Para incentivar a encenagdo de situagdes verossimilhantes, os
participantes da oficina performdtica também sdo encorajados a criar um
enredo e/ou depoimento da experiéncia, caso ndo a temham vivenciado.
Esclarecemos que as referidas opg¢bes se justificam para fins de melhor
identificagdo do participante com a atividade proposta, uma vez que a
possibilidade de acrescentar algo, caso queiram, pode suscitar a troca de
experiéncias e de saberes, conforme a perspectiva intercultural.



Foto 6: Tablado miniaturizado (2018)

Fonte: Dados do autor

Sugerimos - como possibilidade posterior de proposta interventiva
para futuros pesquisadores, conforme a qual possa vir a ser elaborado e
aplicado indicador social que objetive a avaliagdo e o reconhecimento das
contribui¢des historicas, dos limites, fragilidades do dia-a-dia e,
principalmente, das potencialidades do alcance das praticas pedagogicas
inclusivas viabilizadas sob orientacdo e atuagao das salas de recursos - cuja
contribui¢do preponderante na consolidacdo de processos inclusivos em
espacos escolares as tornam indispensaveis.



CONSIDERACOES FINAIS

O caminho percorrido na elaboracdo desta dissertacio de mestrado
profissional em educacao do PPGE da UnB contou com diversas etapas, que
somente agora perfazem a soma de todo o aprendizado oportunizado por
ocasido do cotidiano das experiéncias académicas que ampliaram
perspectivas, das leituras esclarecedoras, dos ensinamentos do processo de
investigacdo, da colaboracdo dos sujeitos da pesquisa e da gratificacdo do
alcance dos resultados delineados- por causa dos quais surgiram também
melhoramentos na elaboragdo do produto interventivo, que consta de duas
atividades: exposicdo das ilustracoes dos alunos e encenagdes em tablados

miniaturizados.

Para nortear a complexidade desta proposicao, o objetivo geral desta
pesquisa foi compreender como a revisitacdo da pratica pedagdgica, apoiada
no respeito, aceitacdo e superacdo de desigualdades, diferencas e/ou
semelhangas - por meio da escuta e do didlogo propostos pela abordagem
intercultural - contribui para a inclusdo de pessoas com mobilidade
reduzida. Os objetivos especificos que foram: a necessidade de refletir como
a pratica pedagdgica, apoiada no carater dialogal da interculturalidade,
favorece a inclusio de pessoas com mobilidade reduzida; analisar as
narrativas dos docentes para identificar como o carater dialogal da



interculturalidade potencializa a inclusio de pessoas com mobilidade
reduzida.

A opgao por esquadrinhar o painel atual da educacao inclusiva, com a
observancia do estado da arte, na especificidade do papel preponderante do
didlogo proposto pela interculturalidade na inclusio de pessoas com
mobilidade reduzida, com vistas ao contexto transformador da realidade na
escola, se deu frente a necessidade de alternativa inclusiva solidaria aqueles
que, apesar do contexto inclusivo que reclamam - apods surgimento das leis
que compdem a legislacao, que analisamos ao longo deste breve estudo - nao
tém, por vezes, a oportunidade de vivenciar interrelagdes que atribuam um
novo sentido ao processo inclusivo.

Ancorada na abordagem qualitativa, a andlise de dados - sustentada
pelas orientacdes de CRESWELL (2003), BARDIN (2006) e FRANCO
(2005), surgidos dos instrumentos utilizados: a apreciacdo das ilustragdes
dos alunos e a entrevista narrativa com professores - corroborou a
necessidade da inclusdo intercultural de pessoas com mobilidade reduzida,
por meio da mudanga atitudinal no contexto escolar como facilitadora do
processo inclusivo, uma vez considerados os pressupostos dialogais da
interculturalidade que as considere e as reposicione como protagonistas da
propria inclusdo, conforme indicou a pratica pedagodgica dos professores,
que ao conduzirem os alunos participantes da pesquisa a materialidade do
ato inclusivo, segundo o que foi demonstrado no cotidiano da sala comum
quando das atividades interventivas, estabelecem o elo de conexdo com o
que sustentam FLEURI (2003; 2009; 2017; 2018), WALSH (2017; 2009),
SILVA (2018), CANDAU (2016; 2013; 2003), SANTOS (2010), entre outros.
Assim, no que tange ao desenvolvimento de processos inclusivos sob o
prisma da interculturalidade, CANDAU (2014) considera que,

A Educagao Intercultural parte da afirmagido da diferenca como riqueza. Promove
processos sistematicos de didlogo entre diversos sujeitos - individuais e coletivos -
saberes e praticas na perspectiva da afirmagdo da justi¢a — social, economica, cognitiva e
cultural -, assim como da construgao de relagdes igualitarias entre grupos socioculturais



e da democratizacio da sociedade, através de politicas que articulam direitos da
igualdade e da diferenca. (CANDAU, 2014, p.1)

Ao conferir a diferenca a sinonimia de riqueza, a autora estabelece a
base na qual a educacao intercultural se sustenta para, em seguida destacar o
papel do didlogo como premissa da experiéncia intercultural, que ¢
propulsora de transformac¢des da sociedade em muitos dos seus mais
diversos niveis com igualdade de direitos, sem que a diferenca seja relegada
a segundo plano. A partir deste novo patamar sobre o qual estdo
posicionadas tanto a diferenca como a igualdade de direitos, reunem-se
também as condigbes para que a pratica pedagdgica possa ser voltada aos
pressupostos interculturais potencialmente transformadores da realidade na
escola, conforme indicaram os resultados da pesquisa.

A despeito da aridez do dia a dia recheado de atividades canalizadas ao
desempenho, que ndo raras as vezes dificultam e obstaculizam o
desenvolvimento da empatia entre os individuos dos diversos segmentos
representados no microcosmo social que é a escola, os resultados também
apontam para o reconhecimento das contribuicdes historicas e dos avangos
protagonizados pela educa¢do inclusiva, especialmente quando da
implantacdo das salas de recursos. A respeito das contradicoes e das
limitagdes advindas do papel que lhes é outorgado, BRUNO (2006) assinala
o carater extensivo do processo inclusivo, que deve ser promovido em
parceria com os demais tempos e espacos escolares para facilitar,

A implementa¢do de um projeto para a educagdo inclusiva seja proveniente de vontade
politica, planejamento e estratégias para a formagdo continuada dos professores do
ensino regular em parceria com professores especializados, dirigentes e equipe técnica
dos centros de educagio [...], visando construir e efetivar uma pratica pedagdgica que lide
com niveis de desenvolvimento de processos de aprendizagens diferenciados, buscando
juntos uma soluc¢ao dos conflitos e problemas que surjam nesse processo, (BRUNO, 2006,
p. 16).

Para a apresentacdo de um panorama da realidade dos limites e
potencialidades dos processos inclusivos nas escolas pesquisadas, utilizamos

a apreciagdo das ilustracdes dos alunos e a categorizacdo tematica da



entrevista narrativa com professores para a analise de conteido (BARDIN,
2006), que demonstra efeitos positivos concernentes a inclusdo de pessoas
com mobilidade reduzida nestas instituicoes - mediante a constatacdo de
que os sujeitos da pesquisa, tanto alunos quanto professores, se mostraram
carecentes, avidos e aptos para ressignificar a inclusio de pessoas com
mobilidade reduzida a partir dos pressupostos dialogais da
interculturalidade.

O empenho na conducdo e conclusio desta pesquisa se mostra
condizente com a satisfagio dos remates delineados, conforme os quais é
evidente a contribuicao historica da Politica Nacional de Educacao Especial
na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (BRASIL,2007). As reflexdes também
indicam, a exemplo da aplicabilidade dos pressupostos dialogais da
interculturalidade na viabilizacdo do produto interventivo que propomos, a
necessidade ética de ressignificacdo de processos inclusivos solidarios e
interacionais segundo BRUNO (2006) para o qual,

A inclusdo estd fundada na dimensdo humana e sociocultural que procura enfatizar as
formas de intera¢do positivas, possibilidades, apoio as dificuldades e acolhimento da
necessidade dessas pessoas, tendo como ponto de partida a escuta desses alunos, pais e
comunidade escolar. (BRUNO, 2006, p.11).
Desta forma, a inclusdo pode ensejar tanto o reposicionamento quanto
a participagao efetiva das pessoas com mobilidade reduzida e /ou demais
deficiéncias - de modo que estas contribuam com a prépria inclusido por
meio do reconhecimento de suas diferencas compartilhadas e
experienciadas como riqueza por todos os envolvidos na constru¢ido de
espacos escolares inclusivos e democraticos, que privilegiem sobretudo
atitudes alicercadas e renovadas em novos saberes para a superacido de
desigualdades, muitas vezes assentadas nas diferencas que nos tornam
unicos e iguais na busca legitima da emancipa¢do que nos alcance a todos
indistintamente, pela obra da pratica pedagdgica inclusiva na escola e para
além dela.
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ANEXOS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO (TCLE)

Universidade de Brasilia — UnB
Faculdade de Educacao - FE
Programa de Pés-Graduagao em Educagdo — PPGE

Orientador: Professor Dr. José Luiz M. Villar

O(A) Sr.(a) esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada:
Inclusao de pessoas com mobilidade reduzida no contexto transformador da
realidade na escola, de responsabilidade do pesquisador Lenoir Lameira e
Silva. A dissertacdo sera apresentada como requisito parcial do Mestrado
Profissional em Educacio, realizado na FE - Faculdade de educacdo da UnB
— Universidade de Brasilia.

Este estudo tem o objetivo de compreender como a revisitagio da
pratica pedagdgica, apoiada no respeito, aceitacio e superagdo de
desigualdades, diferencas e/ou semelhangas - por meio da escuta e do
didlogo propostos pela abordagem intercultural - contribui para a inclusdo
de pessoas com mobilidade reduzida.



Constam da pesquisa observagdes das situacdes cotidianas da escola
em relacdo ao processo de inclusdo de ANEE - alunos com necessidades
educacionais especiais, a partir da participacao das turmas regulares comuns
nas quais estdo inseridos. Para fins da coleta de dados essenciais ao presente
estudo, questionarios e ilustragbes aplicados aos alunos e entrevistas
narrativas também serdo enderecadas aos professores que dele decidam
participar.

Ao participar voluntariamente desta pesquisa sobre pessoas em
contexto inclusivo, lhe é assegurado o sigilo e protecdo tanto de sua
identificacdo quanto dos dados coletados que, por sua vez, serdo analisados
coletivamente. Caso tenha interesse em conhecer os resultados postos em
relevo desta pesquisa, por favor indique e-mail para contato. Desde ja,

agradeco sua atengdo e colaboragao.
Dados do(a) Participante

Nome:

Assinatura do(a) participante da pesquisa

Pesquisador responsavel: Lenoir Lameira e Silva

Instituicdo procedente do pesquisador: Faculdade de Educagio da
Universidade de Brasilia - UnB

Telefone: (61) 3044-6223

Assinatura do pesquisador responséavel

ROTEIRO DA ENTREVISTA NARRATIVA



Data e local da entrevista:

Objetivo:

Investigar a formacdo continuada dos professores / sujeitos em
educacdo inclusiva, frente ao desafio do desenvolvimento de processos
inclusivos, sob a otica do ensino de linguas — conforme recorte da realidade
de dois Centros de Linguas Publicos no DF, identificados como E1 e E2.

Topicos:
Apos terem sido informados brevemente sobre do que trata este estudo

e do objetivo da investigacao, os professores / sujeitos, identificados como

PS1 e PS2, foram convidados a dizer de suas impressdes e experiéncias

sobre os seguintes topicos que constam desta entrevista narrativa:

1. Formagéo continuada em educac¢io inclusiva.

2. O ensino de idiomas na perspectiva inclusiva.

3. A recepc¢do dos discentes a pertinéncia da inclusao.

Agradecimento pela colaboracao.

Dados de Identificacao

Nome:

Sexo: Idade:

Cargo/Fungao:

Formacao:

TRECHOS DA LEI N° 13.146, DE 6 DE JULHO DE
2015, QUE INSTITUI A LEI BRASILEIRA DE
INCLUSAO DA PESSOA COM DEFICIENCIA
(ESTATUTO DA PESSOA COM DEFICIENCIA)



[...] Art.23. S3o0 vedadas todas as formas de discriminacdo contra a pessoa
com deficiéncia, inclusive por meio de cobranca de valores diferenciados
por planos e seguros privados de saude, em razao de sua condicio.

Art. 24. E assegurado a pessoa com deficiéncia o acesso aos servigos de
saude, tanto publicos como privados, e as informagdes prestadas e recebidas,
por meio de recursos de tecnologia assistiva e de todas as formas de

comunicagao previstas no inciso V do art. 3° desta lei.

Art. 25. Os espacos dos servicos de saude, tanto publicos quanto privados,
devem assegurar o acesso da pessoa com deficiéncia, em conformidade com
a legislacao em vigor, mediante a remog¢ao de barreiras, por meio de projetos
arquitetonico, de ambientacdo de interior e de comunicacdo que atendam as
especificidades das pessoas com deficiéncia fisica, sensorial, intelectual e

mental.

Art. 26. Os casos de suspeita ou de confirmagio de violéncia praticada
contra a pessoa com deficiéncia serdo objeto de notificagdo compulsoria
pelos servicos de satide publicos e privados a autoridade policial e ao
Ministério Publico, além dos Conselhos dos Direitos da Pessoa com

Deficiéncia.

Pardgrafo unico. Para os efeitos desta lei, considera-se violéncia contra a
pessoa com deficiéncia qualquer a¢do ou omissao, praticada em local
publico ou privado, que lhe cause morte ou dano ou sofrimento fisico ou

psicologico.

Capitulo IV - Do Direito a Educagao

Art. 27. A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de

toda a vida, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus



talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.

Pardgrafo unico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da
sociedade assegurar educagdo de qualidade a pessoa com deficiéncia,

colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminagdo.

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,

implementar, incentivar, acompanhar e avaliar:

I - sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem

como o aprendizado ao longo de toda a vida;

IT - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condi¢des
de acesso, permanéncia, participacao e aprendizagem, por meio da oferta de
servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e
promovam a inclusdo plena;

III - projeto pedagogico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servicos e adaptacdes razoaveis, para
atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu
pleno acesso ao curriculo em condi¢des de igualdade, promovendo a

conquista e o exercicio de sua autonomia;

IV - oferta de educagdo bilingue, em Libras como primeira lingua e na
modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda lingua, em escolas e

classes bilingues e em escolas inclusivas;

V - adoc¢do de medidas individualizadas e coletivas em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social dos estudantes com
deficiéncia, favorecendo o acesso, a permanéncia, a participacdo e a

aprendizagem em instituicdes de ensino;



VI - pesquisas voltadas para o desenvolvimento de novos métodos e
técnicas pedagogicas, de materiais didaticos, de equipamentos e de recursos
de tecnologia assistiva;

VII - planejamento de estudo de caso, de elaboragao de plano de
atendimento educacional especializado, de organizacao de recursos e
servigos de acessibilidade e de disponibilizagao e usabilidade pedagdgica de

recursos de tecnologia assistiva;

VIII - participagdo dos estudantes com deficiéncia e de suas familias nas
diversas instancias de atuacao da comunidade escolar;

IX - ado¢do de medidas de apoio que favorecam o desenvolvimento dos
aspectos linguisticos, culturais, vocacionais e profissionais, levando-se em
conta o talento, a criatividade, as habilidades e os interesses do estudante

com deficiéncia;

X - adogdo de praticas pedagdgicas inclusivas pelos programas de formagao
inicial e continuada de professores e oferta de formacao continuada para o
atendimento educacional especializado;

XI - formacao e disponibilizacao de professores para o atendimento
educacional especializado, de tradutores e intérpretes da Libras, de guias

intérpretes e de profissionais de apoio;

XII - oferta de ensino da Libras, do Sistema braile e de uso de recursos de
tecnologia assistiva, de forma a ampliar habilidades funcionais dos

estudantes, promovendo sua autonomia e participacao;

XIII - acesso a educagdo superior e a educagao profissional e tecnoldgica em

igualdade de oportunidades e condi¢des com as demais pessoas;

XIV - inclusdo em contetudos curriculares, em cursos de nivel superior e de

educacio profissional técnica e tecnoldgica, de temas relacionados a pessoa



com deficiéncia nos respectivos campos de conhecimento;

XV - acesso da pessoa com deficiéncia, em igualdade de condigoes, a jogos e

a atividades recreativas, esportivas e de lazer, no sistema escolar;

XVI - acessibilidade para todos os estudantes, trabalhadores da educacio e
demais integrantes da comunidade escolar as edificagdes, aos ambientes e as
atividades concernentes a todas as modalidades, etapas e niveis de ensino;

XVII - oferta de profissionais de apoio escolar;
XVIII - articulacdo intersetorial na implementacio de politicas publicas.

§ 1° As instituicoes privadas, de qualquer nivel e modalidade de ensino,
aplica-se obrigatoriamente o disposto nos incisos I, I, III, V, VII, VIII, IX,
X, XTI, XII, XIIL, XIV, XV, XVI, XVII e XVIII do caput deste artigo, sendo
vedada a cobranga de valores adicionais de qualquer natureza em suas
mensalidades, anuidades e matriculas no cumprimento dessas

determinacgdes.

§ 2° Na disponibilizagdo de tradutores e intérpretes da Libras a que se refere
o inciso XI do caput deste artigo, deve-se observar o seguinte:

I - os tradutores e intérpretes da Libras atuantes na educacao basica devem,
no minimo, possuir ensino médio completo e certificado de proficiéncia na
Libras;

IT - os tradutores e intérpretes da Libras, quando direcionados a tarefa de
interpretar nas salas de aula dos cursos de graduagao e pds-graduacao,
devem possuir nivel superior, com habilitacao, prioritariamente, em

Traducdo e Interpretacdo em Libras.

Art. 29. (Vetado.)



Art. 30. Nos processos seletivos para ingresso e permanéncia nos cursos
oferecidos pelas instituicoes de ensino superior e de educacio profissional e
tecnologica, publicas e privadas, devem ser adotadas as seguintes medidas:

I - atendimento preferencial a pessoa com deficiéncia nas dependéncias das

Instituicdes de Ensino Superior (IES) e nos servi¢os;

IT - disponibilizagdo de formulario de inscri¢do de exames com campos
especificos para que o candidato com deficiéncia informe os recursos de
acessibilidade e de tecnologia assistiva necessarios para sua participacao;

IIT - disponibilizacao de provas em formatos acessiveis para atendimento as

necessidades especificas do candidato com deficiéncia;

IV - disponibiliza¢ao de recursos de acessibilidade e de tecnologia assistiva
adequados, previamente solicitados e escolhidos pelo candidato com
deficiéncia;

V - dilagdo de tempo, conforme demanda apresentada pelo candidato com
deficiéncia, tanto na realizacao de exame para sele¢cdo quanto nas atividades

académicas, mediante prévia solicitacdo e comprovagdo da necessidade;

VI - adocgio de critérios de avaliacdo das provas escritas, discursivas ou de
redacdo que considerem a singularidade linguistica da pessoa com
deficiéncia, no dominio da modalidade escrita da lingua portuguesa;

VII - tradugdo completa do edital e de suas retificagdes em Libras.

[...]
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